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Resumo

O ensino e a aprendizagem da filosofia é, antes de tudo, uma arte que desenvolve as
faculdades de julgar e raciocinar em geral, e estd atualmente revivida nas escolas em todos os
niveis. O seu papel, como forca reflexiva, assumiu relevancia ndo s6 no passado, mas, sobretudo, no
presente, porque o pensar filoséfico possibilita o desenvolvimento de seres humanos mais criativos,
criticos, reflexivos, independentes e comprometidos eticamente com as instituicbes humanas, em
um novo mundo, movido pelo empreendedorismo, e pde em xeque o homem robotizado que
apertava parafusos. Este novo mundo exige profissionais pro-ativos, capazes de pensar
autonomamente e tomar decisfes. Todavia, por que ensinar filosofia, se, de um lado, a juventude
esta apenas interessada em garantir o seu futuro, ouvindo os ditames do mercado, a partir de uma
profissdo que ofereca as garantias de sucesso, seguranca e estabilidade imediatas, e de outro lado, a
prépria evolucdo cientifica e tecnoldgica nos oferecem facilidades que acabam criando os
analfabetos funcionais e reintroduz o homem robd num mundo cibernético, para saber apertar,
apenas, algumas teclas de computador.

Deste modo, qual o sentido de se ensinar e estudar filosofia se 0 conhecimento cientifico e as
inovacgdes tecnoldgicas substituiram a sabedoria? Por que introduzir nos curriculos escolares um
saber que aparentemente ndo tem utilidade, numa sociedade em que o espirito dominante é o do
utilitarismo, do consumo, do imediatismo e da acumulagdo de capitais e de riqueza se a riqueza da

“mais-valia” da filosofia ndo combina com a “mais-valia” do mercado?

Palavras- chave: Filosofia; ensino da filosofia; curriculo nacional.
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BACK TO THE ORIGINS: THE REINTRODUCTION OF THE PHILOSOPHY IN
THE BRAZILIAN SCHOOL CURRICULUMS

The education and the learning of the philosophy is, above all, an art that develops the
faculties of judge and think in general, and is at present revived in the schools in all of the
levels. His paper, as reflexive force, assumed not alone relevance in the past, but,
especially, in the present, because thinking philosophical makes possible the human beings'
more creative, critical, reflexive, independent and committed development, ethically, with
the human institutions in a new world moved by the entrepreneurship and that calls into
question the man automaton that held tight bolts and, for such need, requires itself
professionals for-assets, capable of think with autonomy. However, by that teach
philosophy, if, of a side, the youth is barely interested in guarantee his future, hearing the
dictates of the market, from a profession that offer the guarantees of success, security and
immediate stability, and of another side, to own technological and scientific evolution
facilities offer us that finish creating the functional illiterates and reintroduce the man robot
in a world cybernetic for know to hold tight barely Keys of any computer. In this way,
which the sense of be taught and study philosophy itself the scientific knowledge and the
technological innovations replaced the wisdom? By that introduce us school curriculums a
knowledge that apparently does not have utility, in a society in that the dominant spirit is
the of the utilitarianism, of the consumption, of the immediacy and of the accumulation of
capitals and of wealth itself the wealth of the "surplus value" of the philosophy does not
combine with the "surplus value™ of the market?

Key words: Philosophy Reintroduction; Teaching philosophy; National Curricular.



1. Introducao

A filosofia existe desde os pré-socraticos e as upanishads, significa amor a
sabedoria, uma vez que, etimologicamente, vem das expressdes gregas (@iria) + (co@ia)
que deram origem as expressdes latinas (philia) + (sophia), entretanto, sabedoria € diferente
de conhecimento. A sabedeoria estd para a filosofia, assim como o conhecimento para a
Ciéncia e uma ndo existe sem a outra, apesar do aparente divorcio em que se encontram

desde o século XIX.

Provavelmente a filosofia surgiu e evoluiu em face das incertezas quanto & origem
do ser humano, sua constituicdo e para onde vai. Ao tentar decifrar o universo e descobrir-
se a si préprio, contemplar o belo, o justo, e ao buscar a felicidade e a verdade, o0 homem
despertou para a filosofia. Esta descoberta evolui desde a construcéo e desconstrucao dos
mitos na Grécia dos séculos VII A.C. e continua em evolugdo. Foi assim que surgiram 0s
primeiros pensadores e com as suas idéias — a filosofia e as suas principais vertentes:
idealismo, realismo, positivismo, evolucionismo e pragmatismo.

A partir dai, o pensar filoséfico, ou seja, a busca da sabedoria ficou restrita a classe
dos eruditos que, em geral, compGem as elites organicas que governam uma humanidade,
dirigida, ostensivamente, muito mais para a permanéncia no sonambulismo do que a
adquirir uma maioridade kantiana. Isso ocorreu e ainda ocorre porque a ciéncia,
considerada geradora do conhecimento e de tudo o que é verdade, em vez de libertar as
massas da miseria sobrevive com a miséria das massas e se reduziu, em algum grau, a um
mito, como dizia Freud a Einstein, em 1932: “Nao sera que cada ciéncia, no fim, se reduz a

um certo tipo de mitologia?”.

A filosofia ficou reduzida a sua inutilidade porque chegamos em uma situacao tal -
no século XVIII e XIX, era das revolugdes politicas, filosoficas, cientificas e industriais -
em que os filésofos e os cientistas debatiam sobre a utilidade da Filosofia e quem deveria

decidir o caminho da humanidade, a Ciéncia ou a Filosofia?

Marx defendia a possibilidade de o homem intervir na histéria e na sociedade. Para
ele os filésofos ja haviam pensado muito sobre 0 mundo, e era necessario transforma-lo.

Critico de Proudhon que escreveu sobre a Filosofia da Miséria, respondeu Marx com a
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Miséria da Filosofia. E por isso, cuidou de elaborar a sua doutrina politica, materialista,
fundada no socialismo cientifico e no determinismo econémico, partindo de Hegel e Kant,

para explicar que a luta entres as classes sociais determina a evolugdo do homem.

Ora, o ideal de uma sociedade sem classes e sem Estado nunca foi atingido na
pratica apesar da experiéncia da ex-URSS, a menos que venha a ser implantado o

globalitarismo, idéia que, segundo a doutrina do pensamento Unico, ndo esta descartada.

2. Ciéncia, religiao ou filosofia quem vai conduzir a historia?

Se para a mais pura e genuina filosofia coube um papel marginal na conducdo dos
destinos da humanidade, uma vez que os sdbios ndo conseguiram transforma-la, a ciéncia e
suas variacOes também nao a transformaram, ainda que tenha penetrado profundamente na
natureza do atomo e nas vastiddes do espagco e garantido as futuras geragbes com as
conquistas tecnoldgicas. Pelo contrario, produziu seres humanos massificados, acriticos, e
as suas teorias para explicar a origem do universo e do homem, séo explicacbes que
também nédo se encaixam perfeitamente dentro da sua propria metodologia, além do que o
cientista se transformou em um mito, em que s ele sabe pensar de maneira correta, 0s

outros sdo liberados da obrigacéo de pensar e devem obedecer as suas ordens.

S&o inegaveis os avancos cientificos e as inovagfes tecnoldgicas que se duplicam
em escalas de tempo cada vez menores, porém, ora para 0 bem comum da humanidade, ora
para destrui-la. Apesar desse viés, € impensavel desejar retornar a carruagem em troca dos
meios de transporte mais velozes e da possibilidade do ser humano viajar no tempo e no

espago, para frente e para tras tal como os Fisicos prevéem.

Entretanto, tais facilidades também criaram outras tantas fragilidades, justamente
pelo fato de a Ciéncia ter-se “divorciado” da filosofia, privilegiando mais a matéria e se

distanciando da sua esséncia, 0 seu proprio Espirito, de onde promanam todas as coisas.

Nem a filosofia nem a ciéncia materialistas encontrardo solucdo para os problemas
humanos — uma sociedade ideal, um Estado-Republica ideal, a cidade ideal, a escola ideal,
a organizacdo econémica e politica ideais, uma vez que a psicogénese do homem, a

personalidade-alma, desde que fora criado o ser humano e desligado do criador, permanece
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imutdvel — com as mesmas tendéncias: espirito agressivo, guerreiro, egoista, avarento,
orgulhoso, ambicioso, injusto e, o que é pior, corruptivel, além de uma série de outros

deuses ou reis cujo espirito o ser humano continua obstinadamente seguindo. Até quando?

Em face do caos social instalado, os filésofos estdo, como alquimistas, voltando
com suas doutrinas na esperanca de reverter os sinais de barbarie para a qual vamos

aceleradamente caminhando.

Estamos, portanto, assistindo a uma retomada da filosofia na Universidade. E quéo
seria virtuoso para a Universidade que justamente agora que estd mais para a
Multiversidade ou Diversidade, em fungdo dos seus multiplos usos, que esse retorno viesse
a desmassificar toda uma cultura utilitarista, reverter a atual conjuntura e estrutura sécio-
politica desfavoraveis, resultantes de uma crenca no materialismo e realismo ingénuos,
baseados no conhecimento construido através da observacdo de uma realidade a partir da
simples producdo dos sentidos, e, quica, pudesse resolver o problema da criminalidade
avancada em escala global, e tornar o homem um ser certinho, angelical nesse planeta.
Quem sabe! Pode até acontecer essa transformacdo, ndo como produto da filosofia e
pensamento humanos, mas, sim, guiada, por um poder ou pensamento superior, divino,
uma vez que, por incrivel que pareca, segundo Nietzsche “Deus é um pensamento que torna

torto tudo que é reto e faz girar tudo que esta parado” e versa-vis.

Por outro lado, as correntes otimistas véem o ensino da filosofia nas escolas, em
todos os niveis, como uma esperanga dos que sempre sonharam com um mundo melhor,
mais justo, conduzido por homens reflexivos e guiados por conhecimentos, ou saber,

obtidos, ndo pela producéo dos sentidos, mas revelados.

Com efeito, vejo como bem-vinda a filosofia nas escolas, no ensino académico,
superior e fundamental. Alias, creio que as faculdades ou academias de filosofias nunca
deixaram de existir e de ensinar desde Aristoteles A.C. Todavia, 0 que precisa é saber qual
a filosofia que estéo revelando e ensinando.

A humanidade passou por fases em que foi conduzida por reis e legisladores, cuja

sabedoria, segundo as mais genuinas filosofias era obtida mediante revelacéo.

Aristételes, na Academia de Platdo ou na corte da Macedodnia de Felipe I, foi
preceptor de Alexandre Magno, Rei da Maced6nia, que conquistou o mundo para unifica-lo
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em um enorme Império Mundial (Império Medo-Persa, entre 336-323 AC) e é visto como
um erudito, cuja concepcao, a “homdnoia”, ou seja, a unidade fundamental da raca humana,
a qual quis agrupar num Estado Global, é de imensa transcendéncia. Ultrapassa a visao do
seu mestre Aristoteles. Seduz os filosofos estoicos e prepara o Cristianismo. Porém,
Alexandre, “O Grande”, considerado como um Deus, diante dos Farads, até como Farao,

morreu aos 33 anos.

Moisés foi um grande legislador, recebeu diretamente de Deus os Dez
Mandamentos e escreveu, inspirado por Deus, o0 Pentateuco, nem por isso a humanidade se

corrigiu tornando-se ética.

Cristo, o grande Mestre, considerado arquiteto do Universo, filésofo, pedagogo,
advogado, conselheiro, psicélogo, socidlogo, reformador e redentor da humanidade,
pregou, para multidées, o Sermdo da Montanha, mostrando o caminho da retiddao e da
justica. Revelou aos seus discipulos muitos mistérios e um deles o traiu levando-o para a
“morte” na cruz. Portanto, nem filosofia, nem ciéncia, nem a religido transformaram

eticamente o ser humano nem o vao transforma-lo.

Todavia, nem por isso, a religido deixa de ser Gtil ao homem, nem a ciéncia e muito
menos a filosofia. Porém, qual das trés vai reconduzir a humanidade, definir um novo
paradigma, as regras do jogo, as convencOes e as leis para a retomada da historia?
Nenhuma. Isto é, isoladamente nenhuma, mas as trés atuando em conjunto, cujos
preparativos para esse objetivo ja vém sendo delineados pelas elites organicas e suas
politicas, notadamente direcionadas para 0s paises pobres e emergentes.

Até a instalacdo ou dominio de um novo pensamento global e Gnico, da transi¢do
entre o velho paradigma e um novo que redirecione o espirito humano para o caminho da
virtude, do belo, do justo, a mudanca sera sempre em situacao de crise em todos 0s campos
da cultura humana, cientificas, religiosas, filoséficas e no ensino superior ndo sera diferente
e ndo havera transformacdo enquanto perdurar uma transi¢do subordinada as exigéncias da

acumulacéo de capital.

Segundo, Musse (2009), o debate sobre o sentido e o destino da Universidade,
enquanto ciéncia, em termos globais, & primeira vista, trata de uma questdo mundial que
repbe e atualiza o “conflito das faculdades” (Kant, 1798), tema que se tornou um marco
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referencial na construcdo do debate em torno do objeto da Ciéncia & Filosofia e por
extensdo da Universidade, cujo projeto, dito civilizatério, fora selado no pds-guerra pelo

triunfo do capitalismo de Estado em termos mundiais.

Tal conflito se deve exatamente a criacdo da faculdade de filosofia na Alemanha em
relacdo ao “‘status quo™ conquistado pelas tradicionais faculdades de teologia, medicina e
direito, porém, ndo sé envolvia a crucial questdo da autonomia académica gradualmente
ampliada via indeclindvel combate a heteronomia ou autodeterminacdo da autoridade
eclesiastica e de sua transcendéncia religiosa, sob a égide de um direito candnico, mas,
também, tal como na atualidade, era um conflito sobre a recorrente problemética do

paradigma educativo.

Ou seja, a controvérsia recaia entre decidir exatamente sobre o que deveria ser
privilegiado no ensino: Capacitar o0 aprendente para o exercicio profissional ou para a
formacdo moral e intelectual? Dicotomia ndo apenas definida pelos germanicos a partir dos
vocéabulos Erziehung e Bildung, mas também pelos franceses via diferenciacéo estabelecida

pelos filésofos do iluminismo entre educar e instruir.

Kant, entdo, propde uma solucdo conciliatéria em que cada faculdade torna-se
autbnoma em seu dominio, na sua especialidade o que acabou se tornando o fundamento da
moderna Universidade, notadamente, apds o advento de tal concepgdo por Humboldt na
Universidade de Berlim, concepcdo esta que foi disseminada no mundo Ocidental e
permitiu a Max Weber apresentar, nos anos vinte do século passado, a consequiéncia do
racionalismo e do intelectualismo, como um mal-estar ou desencantamento do mundo,
reflexo de uma eterna controvérsia, alimentada pelas soberanias e transcendéncia ora da
religido, ora da superioridade da ciéncia, das artes, da politica, da filosofia, cujos
antagonismos foram decodificados por Kant desde 1798 como o conflito das faculdades e
definido por Weber, 120 anos mais a frente como um pluralismo ou “politeismo de
valores”, tornando-se mais acentuado a partir da segregagé@o entre o homem erudito, culto e
0 técnico ou especialista, segundo a terminologia de Ortega & Gasset, ou as “trés culturas”,
isto €, a triparticdo entre Ciéncia, Sociologia e Literatura na definicdo de Wolf Lepenies
que desdobra a distin¢do classica de W. Dilthey entre “ciéncias do espirito” e “ciéncias

naturais”.



Essa “crise da ciéncia européia” resulta, até hoje, das discordancias e disrupcéo
entre o pensamento cientifico e o filosofico, segundo E Husserl, Apud Nietzche, o qual
alertara que a ciéncia ndo é capaz de fornecer um sentido para a existéncia humana, uma
vez que ndo consegue responder 0 que SOMOS POr que Somos e para onde vamos, justamente
porque o seu papel ficou restrito a Idgica econdmica como mais um subproduto do
mercado, dai a crescente perda da autonomia das atividades cientificas, da cultura filosofica

e da propria transcendéncia da religiosidade.

3. Curriculos, filosofia e crise do ensino no Brasil.

A Filosofia sempre foi tratada no ambito da educacdo béasica brasileira como
produto requintado, acessivel a elite. Decantada nos discursos oficiais, entretanto era
relegada na pratica educativa e sua histéria é marcada pela exclusdo. J& no periodo
jesuitico, entre 1553 e 1758, s6 os colonos brancos podiam estuda-la. Os indigenas, negros,
mesticos e pobres recebiam uma educacao catequético-religiosa de segunda ordem.

A formacdo educacional proposta para 0 homem daquela época pelos jesuitas
deveria ocorrer em duas frentes, estabelecidas na Ratio, ordenadas e subsequentes. O ideal
da Ratio Studiorum era a formacdo do homem universal, humanista e cristdo. O curriculo
tinha uma forte tendéncia para o ensino humanista de cultura geral e enciclopédico. Tinha
como pressuposto tedrico a Summa Theol6gica de Sdo Tomas de Aquino. Seus
pressupostos curriculares privilegiavam aulas expositivas, nas quais ao mestre cabia
determinar 0 método de estudo, a matéria e o horario. O ensino e a avaliacdo dos alunos

pelo mestre eram em sua maioria orais.

Foi esse modelo educativo que a corte portuguesa adotou para promover a
colonizacédo brasileira. A educagdo jesuitica vinha ao encontro das necessidades da Corte

em relacdo a Coldnia.

Com a expulsdo dos jesuitas e o fechamento de seus colégios em 1759, restaram no
pais poucos centros de instrucdo (conventos franciscanos, carmelitanos e capuchinhos).

A reforma de Pombal, no ensino, s6 foi implantada em 1772, o que deixou a
Colbnia abandonada educacionalmente por treze anos. Foi neste periodo que o Estado

assumiu a educacao pela primeira vez.



Durante 27 anos, Pombal, em sua obra reformista, combinou elementos
contraditorios, como mercantilismo e iluminismo, buscando fortalecer o Estado. Suas
reformas constituiram uma violenta reacdo antijesuitica. Um novo modo educacional,
publico, foi implementado, visando diversificar o contetdo, incluir a versdo cientifica, e

torna-lo mais préatico atraves das aulas régias.

A Reforma Pombalina primou pela tentativa de incluir na educacdo brasileira o
carater critico, racional e artistico, tipicos do lluminismo, do qual Pombal era declarado
defensor. Teve por objetivo criar uma escola util aos fins do Estado e, nesse sentido, ao
invés de preconizar uma politica de difusdo interna e externa do trabalho escolar, Pombal
organizou a escola para, antes de servir aos interesses da fé, servir aos imperativos da
Coroa.

N&o havia curriculo, no sentido de um conjunto de estudos ordenados e
hierarquizados, nem uma duracdo prefixada se condicionava ao desenvolvimento de
qualquer matéria. Cada aula régia constituia uma unidade de ensino, com um Unico
professor, para uma determinada disciplina. Era autdbnoma e isolada, pois ndo se articulava
com outras e nem pertencia a uma escola. O aluno se matriculava em tantas aulas quantas

fossem as disciplinas que desejasse.

Os conteudos oferecidos (no Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Maranhdo, Séo
Paulo, Vila Rica e Mariana) abrangiam as primeiras letras, gramatica, latim, filosofia,
grego, francés, geometria, aritmética e boténica. Mais tarde, com o desenvolvimento
econémico, foram introduzidas além da filosofia, matérias como Retorica, Hebraico,

Matemética e Teologia.

A partir dai, as “reformas” havidas no ensino passaram a responder pelo seu

constante vai-e-vem no curriculo escolar.

Em 1891, por exemplo, Benjamim Constant ndo a privilegiou em sua reforma
educacional. Pelo contrario, rompe com o humanismo tradicional, inserindo principios
filosoficos positivistas. Implanta o ensino enciclopédico, acrescenta Ciéncias, Nog¢des de

Sociologia, Moral, Direito e Economia Politica no ensino secundario.

O pensamento cultural brasileiro, ainda associado a tradi¢cdo de Coimbra, ia cedendo
lugar ao racionalismo de Descartes, positivismo de Comte, transformismo de Darwin e ao
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evolucionismo de Spencer. O meio cultural fervilhava de nacionalistas como Castro Alves,
Aluisio de Azevedo, Raul Pompéia. O fundamental dessa reforma foi o ato de assumir um
sistema de idéias, expresso através do positivismo comteano, com um conteddo filoséfico
mais ou menos definido. Naquele momento da historia nacional, as idéias de Augusto
Comte, ao lado da mentalidade humanistica, retdrica e juridica da grande maioria da elite
dirigente, educada no antigo regime tiveram grande influéncia na determinacdo das
diretrizes educacionais do pais. Com a Reforma proposta por Benjamim Constant, pela
primeira vez, apés a expulsdo dos jesuitas, foi executada no Brasil uma diretriz educacional

que abrangia todos os niveis de ensino.

Essa reforma de Benjamim Constant transformou o Colégio Pedro Il, criado em
1837, na cidade do Rio de Janeiro, em Ginésio Nacional, sendo padrdo para todo o ensino
secundario nacional. Além disso, era “[...] uma tentativa do governo central de exercer a
direcdo sobre este ramo de ensino em todo o pais” (Cunha Janior, 2008, p.23). O referido
estabelecimento de ensino secundéario foi organizado sob a forma de seriacdo e fornecia o

grau de Bacharel em Letras aos seus concluintes.

Ja em 1901, a Reforma Epitacio Pessoa (Decreto 3.890/1901) introduziu a logica
como disciplina filoséfica no Gltimo ano do ensino secundario. Na organizagéo escolar da

Reforma Epitacio percebe-se influéncia da filosofia positivista.

A Reforma Rivadavia (Decreto n° 8.659, de 05/04/1911) com o nome de Lei
Organica do Ensino Superior e Fundamental, nem se referiu a Filosofia.

A Reforma Maximiliano, realizada em 1915, conforme Decreto n° 11.530, de
18/3/1915, reorganiza o ensino secundario e o superior. Previu cursos facultativos de logica

e historia da filosofia, mas esses nunca chegaram a se concretizar.

Com a Reforma Rocha Vaz (Decreto 16.782/1925), ocorrida sob o clima das idéias
liberais, a Filosofia reapareceu como disciplina obrigatéria no quinto e no sexto anos do
ensino secundario.

Em 1932, a Reforma Francisco Campos (Decreto 21.242/1932) dividiu o ensino
secundario em ciclos: o fundamental e o complementar, com cinco e dois anos
respectivamente, sendo que a Filosofia foi introduzida apenas no curriculo do segundo
ciclo.
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Entretanto, em face das necessidades do desenvolvimento econémico, com o Brasil
saindo da Republica Velha, as inovagdes curriculares iniciadas a partir dos anos vinte e
trinta do século passado sdo mudangas nas politicas educativas caracterizadas por fortes
influéncias das correntes do pensamento progressista e pragmaticas, americanas e
europeias, para atender aos objetivos de crescimento econdmico do pais seguindo uma
tendéncia elitista e de superacdo das imitacGes da antiga tradicdo pedagogica jesuitica e

enciclopédica, de influéncia francesa na educacao brasileira.

Entre 1920 e 1930 ocorreram varias reformas estaduais com novas propostas
pedagdgicas (Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro, Anisio Teixeira na Bahia e

Francisco Campos em Minas Gerais).

Em 1922, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de Fernando de Azevedo e
outros 26 educadores, condenaram o elitismo na educagdo brasileira, preconizando uma

escola publica gratuita, laica e obrigatoria.

Em 1930, Francisco de Campos criou 0 estatuto das Universidades e organizou o
ensino secundario. Foi entdo fundada, em 1934, a Universidade de S&o Paulo (USP) e, em
1937, a entdo Universidade Nacional do Rio de Janeiro, atual Universidade Federal do Rio
de Janeiro.

Com as primeiras reformas educacionais, e tendo em mira um ideario progressista
do pensamento de Dewey e Kilpatrick, nascem, a partir da mescla de principios, ora de
orientagdes criticas, ora com programas de instru¢do de massa, 0 movimento escolanovista,
0 INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas e o PABAEE — Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americana a Educacdo Elementar. Tais idéias norteadas pelo
liberalismo econémico tomaram assento até antes do golpe militar no Brasil (Nagle, 1974;
Saviani, 1983b).

Entre os articulistas da reorganizacdo da instrucdo publica no Brasil, com énfase
para a reforma curricular, destacam-se véarios educadores entre os quais, Anisio Teixeira
que apos a reforma empreendida na Bahia foi para os EUA onde estudou na Universidade
de Colimbia com expoentes da educacéo norte-americana, como John Dewey. Retornando

ao Brasil, divulgou e aplicou o ideario pragmatista e progressista norte-americanos.
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Todavia, pensadores europeus como Claparéde, Decroly e Montessori, cujas idéias
também eram de cunho progressista, também influenciaram as bases do pensamento

curricular brasileiro.

Portanto, a organizacdo do curriculo, no Brasil, toma corpo e assume relevancia e se
insere no contexto socioeconémico-politico no periodo compreendido entre 1930-1960, a
partir de uma legislacdo de ensino, com destaque para as reformas Francisco Campos e
Capanema que foram articuladas com mudangas curriculares para atender ao
desenvolvimento econémico brasileiro e aos interesses elitistas nitidamente visiveis na
legislacéo, a exemplo do Decreto 19.890 de 18/04/1931 que dispde sobre a organizacéo do
ensino secundario e a Lei Orgénica do Ensino Secundario - Decreto-Lei 4.244 de
09/04/1942.

Segundo Moraes (2003, p. 133), nessas reformas havia um espirito filosofico
segundo o qual a organizacao da sociedade dar-se-ia pela reforma da educacéo e do ensino,
pela importéncia da formacdo de cidaddos e pela reproducdo e modernizacdo das elites
sociais, acrescidas da consciéncia cada vez mais explicita acerca da funcdo da educacao no
trato da questdo social como a educagéo rural, para conter a migracdo do campo para as
grandes cidades e a formacdo técnico-profissional do trabalhador, visando solucionar o

problema das agitagdes urbanas (Moraes, 2003, p.132).

A reforma de Campos empreendida em 1931 marca o inicio do processo de
centralizacdo do governo federal em relacdo a educagdo, uma vez que até entdo inexistia
uma politica nacional que subordinasse os sistemas estaduais. Em 11 de abril de 1931, ¢é
criado o Conselho Nacional de Educacdo e organizado o ensino superior no Brasil,
adotando-se o regime universitario. Em 18 de abril de 1931, o Decreto 19.890 dispde sobre
a organizacdo do ensino secundéario e ao final de junho do mesmo ano, o Decreto 20.158,
organiza o ensino comercial. A reforma Francisco Campos tutela o ensino nacional. Esta

reforma pode ser considerada uma sintese da proposta escolanovista (Xavier, 1990).

Com efeito, nas idéias politico-educativas de Francisco Campos estava a crenca de
que a reestruturacdo da sociedade concretizar-se-ia mediante uma politica reformista dos
curriculos e metodologias do ensino na escola, consubstanciadas para a formagdo do

cidadao, producdo e modernizacao das elites. Em seu ideério, portanto, estava claro que a
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formacdo das elites era a prioridade, bem como se admitia que essa mesma elite tinha as
condicBes para decidir quais deveriam ser os rumos da educacdo para os demais. Vé-se,

claramente, a idéia Campista de formacao de uma massa critica gestora do restante.

Deste modo, pela primeira vez, uma reforma, no Brasil, atingiu os Varios niveis de
ensino (secundéario, comercial e superior) e foi imposta a todo territério nacional. Nesse
sentido, foi instituido o sistema universitario no Brasil, através do Estatuto das
Universidades e da organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro; o ensino secundario foi
reformado na légica de uma formacdo propedéutica para o ensino superior; a partir dos
cursos técnico-profissionais foi organizado o ensino comercial, que ndo permitia 0 acesso
dos alunos ao ensino superior, privilégio exclusivo dos que concluiam o ensino secundario

propedéutico.

Na prética, a reforma de Campos estabeleceu um projeto de educacéo diferenciado:

isto €, uma educacdo “para pensar” e outra “para produzir” (Zotti, 2005).

A Reforma Capanema, por sua vez, consagrou a tendéncia que ja vinha sendo
afirmada por Francisco Campos e reafirmada nos principios da Constituicdo de 1937, em
relacio a dualidade do sistema de ensino brasileiro: um ensino secundario publico
destinado as elites condutoras do pais e um ensino profissionalizante destinado & formacéo

da classe trabalhadora.

De 1942 a 1946, durante e apds um ano do Estado Novo, na Era Vargas, foram
realizadas reformas parciais nos diversos ramos de ensino, através de Decretos-lei,
conhecidos como Leis Orgéanicas do Ensino, implementadas na gestdo ministerial de
Gustavo Capanema, cuja nova legislacdo flexibilizou e ampliou a reforma Francisco

Campos que acabou ficando restrita ao ensino comercial.

Foram aprovadas a Lei Orgéanica do Ensino Industrial (1942), a Lei Orgénica do
Ensino Secundario (1942) o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial SENAI (1942), a
Lei Organica do Ensino Comercial (1943), a Lei Organica do Ensino Primario e Normal
(1946) e a Lei Organica do Ensino Agricola (1946). Essa legislacdo completa o processo
politico dado pela criacdo do ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica e
possibilitaram a consolidacdo de diretrizes em todos os niveis. A Lei Organica do Ensino
Secundario (Decreto-lei 4.244 de 09/04/1942) é um dos pontos centrais da Reforma

14



Capanema, uma vez que acentua mais explicitamente o carater elitista da Reforma

Francisco Campos, neste nivel de ensino.

De 1942 a 1958, a Filosofia teve seus programas constantemente alterados. No ano
de 1959, defensores da escola publica lancaram o Manifesto dos Educadores, assinado por
185 educadores e intelectuais, entre eles, Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Fernando de

Azevedo, Florestan Fernandes e Fernando Henrique Cardoso.

Em 1961, ano em que tem inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de numero 4.024, por ndo atender aos objetivos da tecnocburocracia

estatal da nova concepcéo de educacdo, a Filosofia é excluida da educacéo basica.

A aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases, em 1961, garantiu o direito a
educacdo em todos os niveis, criou o Conselho Federal de Educagdo (1962), fixou os

curriculos minimos e garantiu a autonomia as universidades.

Entrementes, nenhuma das reformas questionou a ordem capitalista vigente e a sua
I6gica: a do mercado competitivo e a eficiéncia técnica na alocacéo dos recursos escassos,
em um Brasil, pobre, sedento pelo desenvolvimento, desde 1930 ao presente.

Em 1960, surgiram as primeiras iniciativas de educacdo popular, voltada, também,
para o atendimento a populacdo adulta como o Movimento de Educacdo Popular liderado
por Paulo Freire, cuja proposta foi adotada por iniUmeros paises da América Latina e da
Africa e, 0 Movimento de Educacdo de Base, iniciativa da Conferéncia dos Bispos do
Brasil (CNBB).

A partir de 1964 diversos acordos foram assinados com os EUA e com isso as
politicas publicas educacionais tomam uma dimensao nitidamente tecnicista, em sintonia
com o discurso da modernizacdo da infra-estrutura e da eficiéncia técnica em todos 0s
setores inclusive no processo pedagodgico de formacao do capital humano direcionado para
um minimo de massa critica necessaria a gestdo industrial e ao desenvolvimento
tecnologico nacional, compativeis com as doutrinas do bindmio seguranca e
desenvolvimento, assimiladas pelos gestores militares entre 1964-1985. Em 1969, quando
0 expurgo da Filosofia é regulamentado, atendendo aos acordos celebrados entre Brasil e
Estados Unidos, disciplinas como Educagdo Moral e Civica passam a ocupar o lugar da
Filosofia.
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O regime militar (1964-1985) reformula o sistema educacional para tornd-lo mais
eficaz na formacdo do capital humano destinado ao atendimento das necessidades do
desenvolvimento nacional. Reforcava-se o objetivo de instrumentalizar os estudantes
brasileiros para a insercdo no mercado de trabalho através do dominio de habilidades,
competéncias e saberes demandados pela modernizagdo produtiva. Nessa logica, o sistema
seriado dos curriculos gradeados e disciplinares e a promocao por série reforcavam a
seletividade no processo de ensino.

A Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as Diretrizes e Bases para o

ensino de 1° e 2° graus, mantém a seriacdo como forma de organizag&o curricular:

Também foi desenvolvido na gestdo dos militares 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), cuja proposta era o atendimento, em ambito nacional, da
populacdo analfabeta, através de programas de alfabetizacdo e de educacao continuada de

adultos e adolescentes.

Com o arrefecimento da ditadura, e a abertura politica lenta e gradual, apds a
aprovacdo da anistia, supostamente ampla e irrestrita, o debate em torno das consequéncias
da profissionalizacdo avancou e culminou com mudancas na Lei n° 7.044 de 1982, que
alterou dispositivos referentes a profissionalizacdo e permitiu a presenca de Filosofia no

curriculo enquanto disciplina optativa.

A presenca da Filosofia no ensino médio foi pouco alterada, uma vez que algumas
escolas a re-introduziram nos curriculos, e apenas alguns Estados se dispunham a legislar
sobre 0 assunto.

Com a redemocratizacdo e um inevitavel esvaziamento dos espacos de lutas dos
professores, 0 movimento pelo retorno da filosofia s6 conseguiu se rearticular na segunda
metade dos anos de 1990.

Uma segunda lei de Diretrizes e Bases foi projetada, em 1988, e aprovada em 1996.
A atual LDB (Lei 9394/96) foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso e pelo ministro da educagdo Paulo Renato em 20 de dezembro de 1996. Baseada
no principio do direito universal a educacdo para todos, a LDB de 1996 trouxe diversas
mudancas em relacdo as leis anteriores, como a inclusdo da educacédo infantil (creches e

pré-escolas) como primeira etapa da educacdo basica.
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Atualmente, a educacdo no Brasil esta dividida em véarios niveis: inicialmente o
ensino pré-escolar que atende a crianca até a idade de seis anos e, estd subdividido em

cursos maternais, de jardim da infancia e a pré-escola, quando comega a alfabetizagao.

Posteriormente, a crianca ingressa no ensino primario ou de primeiro grau que €
seguido, sucessivamente, pelo ensino secundario ou de segundo grau, pelo ensino superior
ou de terceiro grau e, finalmente, podera ter acesso a um quarto nivel de ensino que diz

respeito a pés-graduagdo.

O acompanhamento dos cursos e sua organizacao curricular no Brasil sdo efetuados
por diversos sistemas entre os quais o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Bésico
(SAEB), configurado em 1988 pela Constituicdo Federal (Art. 206 a 214), reeditado pelas
MP 661/94; MP 711/94; MP 765/94, e regulamentado pela Portaria 1795/94 com o objetivo
de acompanhar a qualidade do ensino basico das escolas publicas e particulares de todo o
pais, detectar os problemas incidentes no ensino, propor e definir acGes para corrigi-los e
subsidiar, a partir dos resultados, a formulacdo de politicas educacionais. Foi reconfigurado
pela Portaria n.° 931, de 21 de marco de 2005, e é composto por dois processos: a
Avaliacdo Nacional da Educagéo Basica (ANEB, Portaria 89/2005) e a Avaliagdo Nacional
do Rendimento Escolar (ANRESC, Portaria 69/2005).

Como decorréncia das Resolugdes n° 2/97 e 3/97 e do Parecer CNE/CEB3/1997, a
partir de 1999 assumiram relevancia nos projetos pedagdgicos nacionais 0s chamados
Pardmetros Curriculares Nacionais, os quais propdem uma mudanca de enfoque em relacéo
aos contetdos curriculares. Em vez de um ensino onde o contetdo é concebido como um
fim em si mesmo, os PCNs propdem um ensino segundo o qual o contetdo deve ser
desenvolvido como um meio para que os alunos potenciem as capacidades que lhes
permitam aprender a aprender, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conviver, a

produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econémicos.

O ENEM foi instituido e normatizado pela Portaria 438/98 para avaliar o Ensino
Médio e, apesar de ndo fazer parte do SAEB, segue a matriz de competéncias da OCDE,
enquanto o SAEB segue um modelo de fluxo e produtividade da UNESCO, que permite a
anélise do sistema educacional como um todo — taxas de produtividade, perdas com evasao

e repeténcia, niveis de escolarizagdo real em cada um dos Estados e do pais.
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No ensino superior, 0 monitoramento é executado pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacgdo Superior (SINAES) para acompanhamento do terceiro grau. Criado
pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, o SINAES é formado por trés componentes
principais: a avaliagdo das instituicdes, dos cursos e do desempenho dos estudantes
(ENADE). Avalia todos os fatores que giram em torno das condi¢fes do ensino (ACE), a
pesquisa, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da

instituicdo, o corpo docente, as instalagdes e varios outros aspectos curriculares.

Com efeito, os sistemas de avaliacdo vém criando uma cultura avaliativa, que, de
certo modo, estimula um ranking no ensino académico a partir da competicéo institucional,
e sdo observados como legitimadores de um complexo de saberes e poderes, em geral,
reflexos das exigéncias impostas pelo capital internacional. Tais reformas e sua cultura de
avaliacdo até entdo (2007) ndo contemplavam, em nivel nacional, a necessidade de uma
avaliacdo menos formativa e mais critica quanto ao pensar filoséfico do corpo discente, no

ensino superior e médio.

Deste modo, a reinsercdo da filosofia tornou-se obrigatoriedade a partir da Lei
11.684/2008, em 02 de junho de 2008, quando foi sancionada pelo Vice-Presidente da
Republica. Isto foi possivel devido a alteracdo do artigo 36 da LDB n° 9.394/1996. A Lei
estabelece no seu inciso 1V: ”serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do ensino médio”. A partir desta obrigatoriedade houve uma
lenta, mas crescente consolidacdo da disciplina no ensino médio e inclusdo da Filosofia
como disciplina de nivel fundamental em alguns municipios do pais. Observa-se também,
por outro lado, um avanco dos cursos de Filosofia na graduagéo e pos-graduacao, além da
presenca da Filosofia em programas de ingresso a Universidade e, em algumas, inclusive
com presenca no vestibular, bem como a reformulacdo das diretrizes para a formacéo de
professores no terceiro grau, com aumento da carga horaria relativa a Pratica de Ensino

fixada, no minimo, em 400 horas (Cadernos Cedes, 2004).

Observa-se como resultado do reformismo da politica educacional no pais, que o
analfabetismo, centro de preocupacfes constantes, vem apresentando quedas continuas:
20,1% em 1991 para 14,5%, entre a popula¢do com 15 anos ou mais em 2001. No entanto

entre a populacdo rural esse indice continuava alto: 31,2%.
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Em 2007, o Brasil ocupava a nona posi¢do no ranking de paises com maior taxa de
analfabetismo da América Latina e do Caribe. A taxa de analfabetismo brasileiro (11,1%)
era superior & media dos paises da regido (9,5%). O Brasil perde para Haiti, Nicaragua,
Guatemala, Honduras, El Salvador, Republica Dominicana, Bolivia e Jamaica em numero

de pessoas que ndo sabem ler nem escrever.

Segundo dados publicados pelo IBGE (2009), a taxa de analfabetismo urbana do
Brasil € muito superior as apuradas no grupo de paises fundadores do MERCOSUL.

Em 2005, o Paraguai tinha taxa de 5,6%; a Argentina, de 2,8% e o Uruguai, de
2,0%. A menor taxa da regido foi apurada em Barbados (0,3%).

Os dados reunidos pelo IBGE mostram também um esforco significativo de reducédo
do analfabetismo em varios paises latino-americanos, entre 1995 e 2005. No Brasil, houve
uma queda na taxa de analfabetismo urbana para populacdo acima de 15 anos de idade de
15,3% para 11,1% no periodo. Na Bolivia, caiu de 17,9% para 11,7%. No Paraguai, de
8,1% para 5,6%. No Peru, de 12,2% para 8,4%.

Além dessas estatisticas nao serem confidveis, em face da ldgica do ensino de
resultados e da énfase na quantidade e ndo na qualidade, observa-se que o contingente de

analfabetos ainda é muito expressivo e tem sido um desafio constante para 0s governos.

Apesar do reformismo e da reducdo relativa do analfabetismo, do exposto, verifica-
se que a logica do mercado prevalece no processo de elaboracdo de curriculos. Contudo, no
delineamento dos objetivos programaéticos, seja para a Universidade ou para o Ensino
Fundamental, tais objetivos sempre foram considerados a luz das diversas filosofias
educacionais, entre as quais o aristotelismo, tomismo, idealismo moderno, realismo e,
sobretudo, o pragmatismo, numa tentativa de conciliar idéias conservadoras, religiosas e
progressistas que rednem diferentes e, por vezes, interesses antagdnicos, e por essa razao o
resultado final é uma politica curricular inconsistente, com tendéncias tecnicistas e
progressistas, combinadas com elementos da tradicdo catélica, produzindo individuos,
conforme as exigéncias da ética mercantilista, ora uma elite dirigente para pensar, nao raro,
também acritica, ora robds, mdo-de-obra para produzir e reproduzir a légica da mais-valia

do mercado.
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De sorte que, a reintroducdo da filosofia nos curriculos escolares como uma
esperanca de o homem atingir a sua maioridade Kantiana e restaurar a sua capacidade de
filosofar em quaisquer campos das ciéncias € uma concep¢do que, numa visao mais global,
se contrapde a distopia da universidade como unidade de negocio, produtivista, taylorista,
que transforma o saber cientifico em trajetdrias tecnoldgicas como a principal forca motriz
da producdo desde o final do século XIX e que foi aprofundada pela globalizacéo financeira
agravando mais ainda a alienacdo das atividades académicas pela pressao crescente sobre o

sistema de producdo e difusdo do conhecimento cientifico nacional.

A subordinacdo da educacédo nacional a légica mercantil fez proliferar programas de
educacdo inclusiva e métodos de ensino a distancia para engordar as estatisticas de acesso a
Universidade no Brasil, cujo ingresso ndo garante sucesso profissional, uma vez que as
instituicbes privadas, com rarissimas exce¢des, sdo usinas de fornecimento de diplomas a

individuos incapazes de exercer um pensamento critico.

4. Conclusao

A guisa da conclusio, buscamos entender a reintroducgéo recente da filosofia nos
curriculos escolares. A analise desse retorno envolve uma problemaética que ultrapassa, e
muito, a questdo da reintrodutoriedade obrigatdria da Filosofia como disciplina ou como
matéria ou tema transversal nos niveis fundamental, médio e superior de ensino, uma vez
que ha toda uma difusdo extra-académica do discurso filoséfico em nome ou nédo da
filosofia e que deve ser pensada. De certo modo, essa volta é, de um lado, vislumbrada
pelos idealistas como um renascimento de sua autodeterminagdo em meio a um processo
discrepante entre as ciéncias que se transformaram em mitos, mas, também pela prépria
irracionalidade das crengas religiosas. De outro lado, em ultima analise, entendida, pelos
realistas, como sustentada na ideologia do mercado e dependente da irracionalidade da
I6gica da acumulacdo do capital — uma volta, em meio a um processo massificante do

ensino em todos 0s seus niveis.

Idealismos e realismos a parte, a volta da filosofia nos curriculos € um incentivo
para que os estudantes em todos os seus niveis, do fundamental ao académico possam

retomar a consciéncia da sua situagdo no mundo.
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Compreender a si proprio e as realidades transcendentes a que estamos ligados s&o
desafios que valorizaram o pensar filosofico ndo sé no passado, mas desde sempre e
principalmente nos dias atuais diante de um mundo em crise em todos 0s campos, raz&o por
que a filosofia esta sendo desafiada. N&o resolver a problematica a que 0s outros saberes se
pdem, ou como forca para a transformacéo do sistema educacional e fonte de sublimacéo e
salvacdo da humanidade, mas a pensar suas questdes, clarifica-las e a indicar caminhos que
tenham um coracdo como solugdo, sem o que suas revelacdes sobre os sentidos das acdes

humanas, tornar-se-ao inécuas.

O renascer da filosofia tampouco deve substituir os outros saberes, menospreza-los
ou subordina-los as suas crencas, a sua verdade cambiante e ao seu servico. Portanto, a
volta as origens com o pensar filosofico nas escolas € um bom recomeco, mas pode estar
caminhando contra o vento enquanto perdurar o conflito entre os saberes e sua
subordinacdo a logica do capital que impede a transformagdo da estrutura em que se

encontram notadamente o ensino académico ndo sé Brasil mas no mundo.
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