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Nota Prévia

Reimaginar os nossos futuros juntos

Em 2021, a UNESCO langou o relatério global da Comiss&o Internacional sobre os Futuros da
Educacdo Reimaginar os nossos futuros juntos: um novo contrato social para a educagéo -
elaborado a partir de um processo participativo mundial, que ouviu sujeitos de varios setores sociais sobre

0 papel do conhecimento e da aprendizagem na construgéo dos futuros possiveis para a humanidade.

Dentre os eixos de discussao que compdem o texto final do Relatdrio, destaca-se um forte apelo a
investigacao e a inovagao como catalisadores do processo de construgdo do novo contrato social para a

educagéo.

A nova agenda de investigacdo para a educacdo sugerida pelo Relatério devera ter como
principios o direito & educacdo de qualidade e equitativa para todos ao longo da vida e a defesa da
educagdo como um bem comum. Espera-se que seja capaz de tragar caminhos a partir dos vetores de
mudanga advindos de um planeta em risco, das potencialidades e riscos do digital, do retrocesso

democratico e das incertezas sobre o trabalho e os meios de subsisténcia.

Espera-se igualmente que seja interdisciplinar, intersetorial e intercultural, que mobilize outras
areas, como as ciéncias da aprendizagem; outros meios, para além do académico; outras formas de
conhecimento, para além das do Norte Global; que utilize criticamente os big data, evitando-se os
reducionismos; que seja capaz de desenvolver e adaptar politicas e programas em redes colaborativas e

ambientes de aprendizagem diversos, bem como de avalia-los a partir de uma ética colaborativa.

A ambig&o de uma agenda como esta convida-nos a uma andlise critica sobre as possibilidades
de sua concretizagdo e sobre os atuais rumos da investigagdo que desenvolvemos no CeiED. Que futuros

queremos construir? Como estamos a construi-los?



A partir deste cenario, o CeiED convidou toda a comunidade académica: estudantes de

licenciatura, mestrand@s, doutorand@s, pds-doutorand@s, investigadores e professores para refletir

conjuntamente sobre a problematica durante o 13.° Encontro de Investigadores do CeiED.

Lucimar Dantas & Judite Primo
Investigadoras Integradas CeiED, Universidade Luséfona

Coordenadoras do 13.° Encontro de Investigadores do CeiED



Programa

13 de Julho

10h30 - Sessé&o de abertura, Anténio Teodoro (Diretor Cientifico do CeiED)

11h00 - Conferéncia de abertura: El futuro no espera. La Quinta Ola Transformadora. Mariano Enguita

(Universidad Complutense de Madrid)

12h00 - Pausa para almogo

13h30 - Exposicao de estudantes de Museologia

14h00 - Sessdes de apresentagao — comunicagoes orais e posters
15h45 — Sessdes de apresentagdo — comunicagoes orais e posters

17h00 — Encerramento

14 de Julho

10h00 - Sessdes de apresentagao — comunicagoes orais e posters
11h00 - Sessdes de apresentagao — comunicagoes orais e posters
13h45 - Pausa para almogo

14h30 - Apresentacao de projectosCeiED concluidos

17h00 - Encerramento do 13° Encontro de Investigadores

18h00 — Sunset de Encerramento + Programa Cultural

Comissao Organizadora:

Adel Pausini

Ana Sofia Gongalves

Carla Galego

Gabriela Coronado

Henrique Godoy

Judite Primo (coordenadora)
Lucimar Dantas (coordenadora)
Rosa Serradas Duarte
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Eixo Tematico: Abordagens sobre o Ensino Superior
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Percegdes de estudantes do Ensino Superior sobre as potencialidades

e os desafios do trabalho colaborativo: um estudo de caso

Vilma Teles Martelo
E-mail: vilmatelesmartelo@gmail.com
Alcina Manuela Oliveira Martins
Maria de Nazaré Coimbra
Universidade Luséfona, Centro Universitario do Porto, Portugal

RESUMO

O objetivo do presente estudo consiste em analisar as percecdes de estudantes do 1.° e 2.° ciclo de uma instituigao
de Ensino Superior privada, do distrito do Porto, quanto as potencialidades e desafios do trabalho colaborativo, nos
processos de ensino e aprendizagem.Neste entendimento, a pergunta de investigagéo, que orienta este estudo,é de
que modo os/as estudantes do Ensino Superior percecionam as potencialidades e desafios do trabalho colaborativo,
nos processos de ensino e aprendizagem, no pds-COVID? O estudo de caso apresenta uma metodologia
qualitativa. Para o efeito, aplicou-se um inquérito por questionario, com questdes fechadas e abertas, a 26
estudantes do Ensino Superior da instituicdo em andlise, cumprindo os principios éticos em vigor. Os resultados
permitem concluir, por um lado, que os/as estudantes percecionam, de forma muito positiva, o trabalho colaborativo,
em contexto de aula e comunidade, considerando-o um métodode trabalho eficaz e de qualidade. Ainda como
potencialidades, referem as tecnologias e as plataformas digitais. Por outro lado, os/as estudantes destacam, como
desafios do trabalho colaborativo, alguma falta de literacia digital, por parte de professores e estudantes, apesar das
formacdes realizadas pela instituicdo, na modalidade online, desde o periodo COVID-19. Talvez por esse motivo, ha
estudantes que assinalam vantagens do ensino presencial, pela aprendizagem interpessoal e colaborativa, em
detrimento do ensino remoto.

Palavras-chave:Formagao, Trabalho Colaborativo; Ensino e aprendizagem; Estudantes; Ensino Superior.

INTRODUGAO

Presentemente, a Educagdo enfrenta as exigéncias de uma realidade assente na globalizagado e
impulsionada pelas tecnologias de informacdo e comunicag@o. No que se refere ao Ensino Superior, a
formagao e a discusséo cientificas, conjugadas com a formagao para a cidadania, sao hoje um imperativo
da preparagéo pessoal e profissional dos/as estudantes. O processo de ensino e aprendizagem, centrado
no sujeito aprendente, em qualquer ciclo de estudos, requer metodologias ativas, que abarquem mais
trabalho colaborativo, reflexdo, autonomia e responsabilidade social (Brito & Campos 2019; Sa, Morais &
Almeida, 2020).
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ENQUADRAMENTO TEORICO

Nos diversos contextos educativos do Ensino Superior,0 trabalho colaborativo configura-se como um

desafio @ comunidade académica, e a todos/as os/as seus/suas intervenientes, incluindo os/as estudantes.
Esse desafio tem a ver com a superagdo do paradigma pedagdgico da instrugdo (Trindade & Cosme,
2010).

Quando a Organizagao Mundial de Saude declarou, em marco de 2020, a situagdo pandémica, devido ao
virus COVID-19 (WHO, 2020), assumiu-se, de um modo geral, uma visdo imediata de um impacto
negativo, no contexto educativo portugués e a nivel global (Tavares, 2023; UNESCO, 2020). Essa
antecipacao originou um esforco notavel dos docentes, desde o Ensino Basico ao Ensino Superior, no
sentido de ultrapassar os condicionalismos de sucessivos confinamentos. Com mais formag&o continua,
quanto a reflexdo sobre as praticas e ao uso pedagdgico das tecnologias e das ferramentas digitais, foi
possivel continuar as aulas, em ensino remoto e misto, durante cerca de dois anos (Vale et al.,
2023).Presentemente, o Ensino Superior apresenta mudangas significativas, no que concerne a formagéo
docente, ao trabalho colaborativo e a preparagdo de estudantes para a vida ativa, através do
aprofundamento de competéncias e conhecimentos, atitudes e valores de cidadania, na senda do pacto

educativo - Reimaginar nossos futuros juntos - estabelecido, recentemente, pela UNESCO (2022).

METODOLOGIA

Este estudo tem como objetivo analisar as percecdes de estudantes do 1.° e 2.° ciclo de uma instituicao de
Ensino Superior privada, do distrito do Porto, quanto as potencialidades e desafios do trabalho
colaborativo, nos processos de ensino e aprendizagem. Assume-se como sendo de natureza qualitativa
(Coutinho, 2022; Creswell, 2014; Flick, 2009), com recurso a quantificagdo numérica. Trata-se de um
estudo de caso (Yin, 2011). Para a sua concretizacdo, aplicou-se um inquérito por questionario, com
questdes fechadas e abertas, a estudantes de uma instituicdo privada, de Ensino Superior, na cidade do
Porto,em Portugal. Para o efeito, definiram-se os seguintes critérios de selegdo: i) serem estudantes
matriculados/as no ano letivo 2022/2023; (ii) serem estudantes, de qualquer area cientifica, do 1.° e 2.°
Ciclos de estudos; (iii) serem estudantes com competéncias digitais, ao nivel da ética do utilizador; e (IV)
serem estudantes que aceitem na integra o termo de consentimento informado, previamente a recolha de
dados. A aplicagédo do inquérito por questionario ocorreu entre 24 e 28 de abril de 2023, através da

plataforma online google forms, tendo tido como respondentes 26 estudantes. As questdes fechadas foram
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objeto de analise estatistica, enquanto as questdes abertas foram analisadas quanto ao conteudo

semantico (Flick, 2009). No presente estudo foram cumpridas as normas éticas em vigor para estudos

cientificos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Em abril de 2023 aplicou-se o inquérito por questionario. A analise e discussédo dos resultados iniciou-se
com a caraterizagdo dos/as participantes. A tabela a seguir apresenta alguns fatores que influenciam a

formagao para a vida ativa dos/as estudantes.

Tabela 1

Fatores que influenciam a formagéo para a vida ativa dos/as Estudantes

O que pode concorrer para a sua formagao para a vida ativa, enquanto1 2 3 4 5
estudante do Ensino Superior?

Trabalho colaborativo com os/as professores/as 4% 0 0 24% 72%
Trabalho colaborativo entre estudantes 0% 8% 4% 32% 56%
Feedback e reflexdo dos/as professores/as 4% 0% 0% 16% 80%
Feedback e reflexdo entre pares (estudantes) 0% 8% 8% 28%  56%

Legenda: 1 — Discordo totalmente; 2 — Discordo; 3 - NC/ND; 4 — Concordo; 5 — Concordo totalmente

O trabalho colaborativo com os/as professores/as assume uma relevancia significativa, na amostra
analisada. Nomeadamente, 96% dos/as inquiridos/as destacam a contribuicdo dos/as professores/as, em
tarefas colaborativas. Em sentido oposto, somente 4% dos/as estudantes consideram que este fator ndo
contribuiu para a sua formagdo, enquanto cidaddos/as. Relativamente a importancia do trabalho
colaborativo entre estudantes pode verificar-se que 88% dos/as estudantes consideram significativa a

influéncia entre pares.

O papel da aprendizagem entre pares, na formagdo para a vida ativa dos/as Estudantes do Ensino

Superior, para os/as inquiridos/as é entendido como fundamental por 92% dos/as estudantes.

Além disso, o feedback reflexéo proporcionado pelos professores/as €, igualmente, considerado essencial,
para a formagé&o para a vida ativa, de acordo com 96% dos/as inquiridos/as. Na mesma linha de raciocinio,

o feedback entre pares assume um papel significativo, na formacéo, conforme foi destacado por 84%
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dos/as estudantes. Estes resultados s&o convergentes com a revisdo da literatura. A tabela seguinte

apresenta as percegdes dos inquiridos sobre o trabalho colaborativo.

Tabela 2

Posicionamento dos Estudantes sobre o Trabalho Colaborativo no E. Superior

Posicione-se de acordo com o seu grau de concordancia, relativamente 1 2 3 4 5
ao Trabalho Colaborativo

Sou capaz de desenvolver trabalho colaborativo com colegas. 0% 4% 16% 32% 48%
O trabalho colaborativo tem beneficios para toda a comunidade académica. 0% 8% 4% 20% 68%
As experiéncias de trabalho colaborativo com colegas foram positivas. 0% 4% 28% 28% 40%
As experiéncias de trabalho colaborativo com docentes foram positivas. 0% 4% 8% 48% 40%
A pandemiaCOVID-19 teve impacto na forma de trabalhar colaborativamente. 0% 0% 12% 24% 64%

Legenda: 1 — Discordo totalmente; 2 — Discordo; 3 - NC/ND; 4 — Concordo; 5 — Concordo totalmente

Globalmente, os estudantes consideram ter capacidade para desenvolver trabalho colaborativo com os
colegas e estendem os beneficios desse trabalho a comunidade académica, com 68% a concordarem
totalmente. A experiéncia de trabalho colaborativo com colegas € percecionada como positiva. H& ainda
uma forte concordancia (64%) com o impacto da pandemia, na forma de colaborar, passando do ensino
presencial ao ensino remoto, usando plataformas digitais, como referenciado na revisdo da literatura (Vale
et al., 2023).

Com o proposito de aprofundar as percegdes dos/as estudantes do Ensino Superior, solicitou-se, nas
questdes abertas, duas vantagens e duas desvantagens do trabalho colaborativo. Da analise de conteudo,
ressaltam, como vantagens, mais motivacdo e capacidade de iniciativa, delegagao de tarefas e aumento
da eficacia e eficiéncia. Foram identificadas poucas desvantagens, incluindo dificuldades logisticas e

relacionamento interpessoal condicionado pelo ensino remoto.

CONCLUSAO

O trabalho colaborativo, no @mbito do Ensino Superior, constitui um dispositivo sociopedagogico eficiente e
eficaz, no que concerne a relagao entre estudantes e entre docentes e estudantes. Apesar da amostra, na
presente investigacdo, ter sido de dimenséo reduzida, os resultados apontam para a importéncia do
trabalho colaborativo no Ensino Superior. Efetivamente, permite, aos estudantes, adquirir competéncias
sociais transversais, essenciais no periodo de formagao e de transi¢do, entre a universidade e a entrada

no mercado de trabalho. Por isso, é fulcral atender as novas dindmicas advindas do contexto pandémico,
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considerando as potencialidades e os desafios do trabalho colaborativo, quer presencialmente, quer

envolvendo tecnologias e plataformas digitais, o que exige reforgo da literacia digital e da aprendizagem

interpessoal.
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Formagao e Mercado de Trabalho dos profissionais em Administragao, no estado da
Bahia, Brasil

Katia Costa Mendes
katiamendesbr@gmail.com
universidade Lusdfona, Brasil
Carla Galego
carla.galego@ulusofona.pt
Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

O objetivo deste estudo é investigar a relagdo entre as competéncias desenvolvidas na formagao profissional em
contextos académicos e as competéncias exigidas no mercado de trabalho, dos profissionais de Administragéo, na
Bahia, Brasil. Analisar de que modo as competéncias adquiridas nos contextos académicos refletem na atuacgao
profissional ¢ empregabilidade do Administrador. No campo tedrico, procuramos compreender os conceitos de
competéncias, e como se da a construgéo de identidade social e profissional do Administrador. Mapeando politicas
educacionais e politicas profissionais que regem a profiss&o e a trajetdria implantagdo do curso no Administragdo no
Brasil. Com aporte de analise descritiva de dados e indicadores de desempenho do curso e do mercado de trabalho,
para o ensino superior € empregabilidade. O campo empirico da investigagdo sera no mercado de trabalho, como
sujeitos, administradores diplomados, do municipio de Feira de Santana, Bahia, que cursaram graduagdo na
modalidade presencial e ativos no mercado de trabalho. A baliza temporal do estudo de 2018 a 2023. Referencial
tedrico nas areas de Ciéncias da Educacio e Sociologia das Profissdes. Optamos por metodologia mista, com
abordagens quantitativas, com aplicagdo de questionérios e uso de métodos quantitativos SPSS, analise de
variancia (ANOVA) e teste t, na abordagem qualitativa. A técnica de recolha de dados sera inquirida com entrevistas
e Analise de Contetdo (Bardin,2009), como técnica interpretativa com uso da ferramenta MaxQda. As abordagens
ocorrerdo de modo concomitante, com triangulagdo de dados.

Palavras-chave: Formag&do do Administrador; Competéncias; Educagao Superior; Mercado de Trabalho; Sociologia

das Profissoes.

INTRODUGAO

Este trabalho esta inserido no campo das Ciéncias da Educagao, com abordagem centrada na Sociologia
das Profissdes. O estudo apresenta como tema geral a formagdo académica e o perfil profissional dos
administradores no mercado de trabalho. Esta investigagdo tem como objetivo central a producdo de
conhecimento sobre o0 desenvolvimento profissional do administrador, através do estudo da relagdo entre
as competéncias desenvolvidas no contexto académico e as exigidas no mercado de trabalho. Pretende-
se conhecer como se deu o processo de construgédo da formagéo profissional baseada em competéncias,
as politicas educativas para o ensino superior e quais politicas regem especificamente os cursos de
administragao no Brasil e suas implicagdes no contexto atual de empregabilidade no mercado de trabalho.

O referencial tedrico desta investigagao se propde compreender as situagdes socioecondmicas, laboral e
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formativa da profisséo, construcao das identidades sociais e profissionais sustentadas pelos autores Dubar
(2005), Bourdieu (2009), Eir6 e Catani (2011) e Masseto (2012, 2020). Este estudo, explora o impacto das
profissdes na sociedade, discutindo a complexidade do conceito de competéncias e a sua aplicagao, por
autores como Le Boterf (2003), Fleury e Fleury (2001), Rodrigues (2002), Market (2002) e Rué (2009) que

tratam o conceito de competéncias na perspectiva de saber agir, que implica mobilizar, integrar, transferir

conhecimentos, recursos e habilidades, que agreguem valor econdmico a organizagdo e valor social ao
individuo. Optamos por metodologia mista, com abordagens quantitativas e qualitativas, aplicagdo de
questionarios2 e por meio de entrevistas, analise de conteudo (Bardin,2009), como técnica interpretativa, e
abordagem concomitante de triangulagdo de dados quantitativos e qualitativos. Na abordagem
quantitativa, sera utilizada a Escala de Competéncias Genéricas, desenvolvida a partir das competéncias
ligadas a empregabilidade, e o surgimento dos curriculos académicos da América Latina, conforme Projeto
Tunning América Latina3: O ‘locus’ deste estudo serd o mercado de trabalho, empresas, industrias,
comércios, dentre outros, onde profissionais administradores estejam ativos em suasatividades de
trabalho. Consideramos a totalidade da amostra, administradores, diplomados em instituicdes de ensino
superior, do municipio baiano de Feira de Santana — Bahia, no periodo de 2018 a 2023. O recorte de
aplicacéo do instrumento de recolha de dados, entrevistas, serdo definidos apos anélise da base de dados
de universidades publicas e privadas e na base de dados do Conselho Regional de Administracéo (CRA).
A Andlise de Conteldo seré a técnica para analise e interpretagé@o dos dados e inferéncia (Bardin, 2009, p.
121). O trabalho encontra-se em fase intermediaria com construgéo do referencial tedrico e estado da arte,
mapeamento das politicas educativas e profissionais do Administrador e dados oficiais do Ministério da

Educacao e Ministério do Trabalho e Emprego.
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RESUMO

A comunicagao de investigagdo em andamento a seguir tem como objetivo analisar iniciativas atuais relativas a
governanca da educacdo digital da Comisséo Europeia em comparagdo com as iniciativas do Brasil, como
direcionamento de estratégias para a construgao de politicas publicas na area. A amplitude polissémica e de usos
que a educacdo digital pode representar na produgdo de conhecimento para a industria e o trabalho torna
necessaria uma definicdo mais acurada sobre os seus objetivos e as areas de intercessdo com as politicas publicas,
especificamente a area da educagdo digital escolar e universitaria. O desenvolvimento tecnolégico envolvendo
intensas transformagdes na criagdo e uso das tecnologias, provoca reflexdes sobre a relagdo entre 0 mundo do
trabalho, a inclusdo social e as necessidades de novas competéncias digitais a serem criadas e compartilhadas
mundialmente; tornando-se centrais na discussdo de politicas educacionais. Analisando os Planos de Acao para a
Educacéo Digital da Comisséo Europeia de 2018 e 2021-2027, constatamos que houve um avango dos temas
relativos a digitalizacdo e aprendizados do uso de mdltiplas ferramentas tecnolégicas para a criagdo de
competéncias digitais que possam ser coletivamente reconhecidas e certificadas. No Brasil, a Base Nacional
Comum Curricular e o recente Plano Nacional de Educacdo Digital avancam na construgdo de metas e estratégias
diversas, inclusive quanto a educagao digital escolar, elaborando caminhos para o investimento de recursos publicos
para a constru¢do de politicas educacionais especificas. Podemos afirmar que a governanga da educacao digital
escolar esta fortemente ligada a concepcdo de desenvolvimento e futuro dos paises e as mudangas nos contetidos
e formas de escolarizagdo de suas populagdes, inclusive uma preocupacao latente com relagao a formagao inicial e
continuada de professores em todas as areas do conhecimento.

Palavras-chave: Educagao digital; Governanga do conhecimento; Educagao escolar; Comisséo Europeia; Brasil.

INTRODUGAO

A questdo da inclusdo digital permeia as necessidades civilizacionais atuais da humanidade. O uso de
conceitos como transicao digital e cultura digital ja fazem parte do cotidiano de pessoas, cidades e paises
em todo o mundo e, estando presente intensamente em nossas vidas desde o século passado, a
discussao sobre a sua criagdo, sua utilizagdo e como as diversas geragdes vao lidar com tais vivéncias &

incorporada de formas diversas as politicas educacionais pelo mundo afora.

Os desafios que a educagéo digital enfrenta nos dias de hoje estdo todos relacionados ao projeto de
sociedade e de educagéo que queremos construir para o nosso futuro, em uma diviséo internacional do
trabalho que apresenta constantes e aceleradas mudangas. Esta concepgdo de desenvolvimento e de

futuro estd hoje profundamente ligada @ ampliagdo da escolarizagdo, em todos 0s seus niveis e

23



modalidades, a inclusdo social e ao desenvolvimento sustentavel, assim como a nossa capacidade de

criagao cientifica, tecnoldgica e de inovagéo.

O mergulho forcado na educagéo a distancia e a convivéncia com as questdes que tanto envolveram as
plataformas digitais quanto exigiram uma nova linguagem para a dindmica entre o ensino e aprendizagem
educacional que todo o mundo teve que enfrentar durante a pandemia do COVID-19; assim como o
isolamento social e o fechamento das escolas e universidades; obrigaram toda a comunidade escolar e a
propria sociedade a conviverem com contradicdes que durante muito tempo continuardo sendo
intensamente investigadas pela pesquisa educacional (Castioni et al., 2021) Todas estas questdes fizeram
com que se modificassem as necessidades tanto de apropriagdo do mundo digital, quanto se
repensassem 0S seus vinculos com o ambiente escolar, assim como com espagos educativos nao-

escolares.

O avanco das novas tecnologias ligadas a informatica, a robdtica, a inteligéncia artificial, & biotecnologia e
tantas outras areas; a convivéncia entre espacos fisicos e digitais por meio da utilizagdo de plataformas de
e-learning ou mesmo a comunica¢do por meio de redes sociais; a quantidade de informagédo que os
objetos cotidianos contém, todos estes elementos se tornam cada vez mais visiveis e presentes em

nossas vidas.

Presente em nossas vidas e nas politicas publicas, a cultura digital, a convivéncia com o pensamento
computacional e a aprendizagem de novas linguagens vém se modificando, conforme se amplia a sua
presenca no nosso dia a dia e acompanham a construgao de novas ferramentas, redes de comunicagéo e
novas tecnologias agregadas também a indUstria. Se, nos anos 70 do século XX, comegavamos a
conviver com os computadores, hoje convivemos com a internet, pelo meio da qual acessamos big data,
dados sobre nossa saude, acesso a campanhas de vacinagéo e alertas sobre questdes climaticas, assim
como atualizagdo em massa de atividades ligadas as questdes que envolvem as nossas democracias, €
tantas outras utilizag6es ligadas a producao industrial. Nos apropriamos de novas linguagens, ndo s6 em
linguas diferentes, mas até na linguagem com que nos comunicamos com 0s préprios computadores; a
ponto de estarmos discutindo os usos de ferramentas tecnoldgicas baseadas em inteligéncia artificial em
todas as dimensdes de nossas vidas e as consequéncias éticas destas novas relagdes com a nossa

prépria humanidade.
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Da mesma forma, as novas geragdes estdo convivendo com todas estas mudangas, que estdo

transformando o modo como convivemos com as varias dimensdes da vida, da ciéncia e do trabalho, sem
ter tido necessariamente uma formagdo escolar especifica ou mesmo ter competéncias para fazer

reflexdes sobre os seus significados em suas vidas.

METODOLOGIA

A seguir, procuraremos mostrar brevemente como os temas relativos a educacéo digital se modificaram no
ultimo meio século e chegaram no século XXI exigindo que tenhamos uma postura mais propositiva frente
ao seu avango acelerado e transformador quanto ao conhecimento, a educagao escolar € ao nosso proprio
futuro. A comunicacdo de investigagdo em andamento a seguir tem como objetivo analisar iniciativas
atuais relativas a governanga da educagdo digital da Comissdo Europeia em comparagdo com as

iniciativas do Brasil, como direcionamento de estratégias para a constru¢éo de politicas publicas na area.

DISCUSSAO

A pesquisa analisou 0s seguintes documentos atuais do Brasil e da Comissdo Europeia sobre a
necessidade de avangarmos na discussao e implantacdo na agenda das politicas educacionais dos temas
relativos a digitalizagdo e aprendizados do uso de multiplas ferramentas tecnoldgicas para a criagéo de
competéncias digitais que possam ser coletivamente reconhecidas; procurando assumir uma anélise
comparativa multinivel; com o objetivo de verificar se h& similaridades nos desafios e solugbes
apresentados para a area, especificamente com relagdo as suas vivéncias na educagao publica. Foram
analisados os Planos de Agao para a Educacéo Digital da Comissé@o Europeia de 2018 e sobre o periodo
2021-2027, onde constatamos preliminarmente que houve um avango dos temas em tela, especialmente
na discussdo sobre as competéncias necessarias para a inclusdo digital de geragdes diversas, bem como
sobre as necessidades do mercado de trabalho em constantes mudangas. No Brasil, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a BNCC-Computagao, assim como o recente Plano Nacional de Educagédo
Digital avangcam na construcdo de metas e estratégias diversas, inclusive quanto a educagéo digital
escolar, elaborando caminhos para o investimento de recursos publicos para a constru¢ao de politicas
educacionais especificas.
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Além dos objetivos similares sobre a inclusdo digital de forma ampla, percebemos o aprofundamento de

implantagdo de uma cultura digital e a necessidade de elaboragdo de principios e competéncias para a
implantagdo de uma educagéo digital nas escolas e nos espagos nao-escolares, a melhoria da oferta e
universalizagdo do acesso a equipamentos, material didatico e, principalmente, o reforco na criagéo de
competéncias e aptiddes digitais, especialmente nos varios &mbitos da formagédo de professores para a

educacao escolar.

A amplitude polissémica e de usos que a educagéo digital pode representar na produgé@o de conhecimento
para a industria e o trabalho torna necessaria uma definicdo mais acurada sobre 0s seus objetivos e as
areas de intercessdo com as politicas publicas, especificamente a area da educacédo digital escolar e
universitaria. O desenvolvimento tecnoldgico envolvendo intensas transformagdes na criagdo e uso das
tecnologias, provoca reflexdes sobre a relagdo entre o mundo do trabalho, a incluséo social e as
necessidades de novas competéncias digitais a serem criadas e compartilhadas mundialmente; colocando
a necessidade de se desenhar um ecossistema de educagéo digital como central na discussao de politicas

educacionais.

CONCLUSOES

A governanga da educacéo digital escolar esta fortemente ligada a concepgao de desenvolvimento e futuro
dos paises e as mudangas nos conteudos e formas de escolarizagdo de suas populagdes, inclusive
incorporando uma preocupacgao latente com relagao a formagao inicial e continuada de professores em

todas as areas do conhecimento.

Torna-se cada vez mais necessario pensar a governanga da educagdo digital como politica publica
intersetorial, envolvendo todas as dimensdes da educagao basica tanto quanto da educagao superior, no
sentido da inclus&o social, da criagdo de uma nova cultura digital e tragando novos objetivos que auxiliem
tanto a formacdo de uma agenda democratica de discussdo, quanto o planejamento e execugdo das
politicas nacionais de educagao digital com a participagéo das proprias escolas e universidades.
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RESUMO

A organizacdo e a gestdo escolar abrangem um amplo conjunto de agdes que atribuem a instituigao
escolar o carater complexo como organizagéo educativa, tornando-a aparelho administrativo indispensavel
a realizacdo de uma politica educativa. O artigo analisa 0s processos imbrincados & organizagéo da
escola, quanto a gestao escolar para efetivar uma proposta pedagdgico-curricular autbnoma na educagao
basica. O percurso metodoldgico é o da pesquisa qualitativa, fundamentada em referéncias basicas, como
Almeida (2002), Freire (1991, 1997, 2000), Lima (2014), visando a correlagdo entre praticas democraticas
de gestdo escolar e a organizacdo pedagdgico-curricular. Como método empirico, procedeu-se a
aplicagdo de questionario, visando avaliar o papel da gestdo escolar democréatica na efetivagdo de uma
proposta pedagdgico-curricular autbnoma na educacdo. Reflete-se sobre as contradigdes que imperam na
organizag@o escolar para concretizagdo da autonomia pedagdgica e aborda-se as praticas de gestao
democratica para uma autonomia pedagdgico-curricular. O modelo politico de gestdo escolar,
fundamentado da dimensdo da autonomia pedagdgica, amplia a atuacdo interna, possibilitando a
implementacdo de uma nova forma do fazer pedagogico pela via da descentralizagdo e da construgéo de
um padrao de gestdo que contemple a participagao e por meio dela a consolidagéo da democracia.

Palavras-chave: Organizagao escolar; Autonomia pedagdgica; Gestéo escolar

INTRODUGAO

A gestdo escolar é a fungdo que articula as agbes desenvolvidas no ambiente educacional, cuja
responsabilidade alcanga as dimensbes necessarias para criar condigdes adequadas de trabalho onde
haja respeito e confianga, definindo e distribuindo tarefas, revendo e avaliando resultados, assegurando
condigdes para o alcance dos objetivos estabelecidos coletivamente e oriundos do Projeto curricular-
pedagdgico da escola, assim como a coordenagédo de atividades pedagdgicas voltadas essencialmente
para a elevagao dos indices educacionais que envolvem a prepara¢do em ambito integral dos alunos e
que tém por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional [LDBEN], 1996).

Essas agdes estao atreladas ao conceito de organizagao e, como ressalta Alter (2012 p.31), a organizagéo
‘e uma estrutura hierarquizada, que dispGe de regras de trabalho precisas e que permite padronizar,
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coordenar e planejar atividades”. O autor complementa que a organizagdo busca essencialmente o
emprego racional de meios para alcangar resultados.

Lima (2014) assegura que o proposito do termo organizagdo ganha também uma dualidade conceitual,
cuja compreensdo demanda o estudo dos modelos organizacionais analitico / interpretativos e dos
modelos organizacionais normativos / pragmaticos.

O autor ainda considera essa distingdo analitica pertinente visto que a escola como organizagdo ou
unidade social constitui-se historicamente enquanto estrutura social humana e ndo como produto da
natureza. Assim, as organizagdes ndo sao “puros objetos”, mas antes, sao criagdes humanas e das teorias
das organizagdes. Completando o pensamento, Lima pondera que a compreenséo das organizagdes é
resultante de construcdes tedricas socialmente elaboradas.

Sobre a questao, Paulo Freire (1991, 1997, 2000) da destaque a dimensao organizacional das escolas,
apresentando-a ora como instrumento essencial para a perpetuacao e reproducdo de um poder, ora como
instrumento de combate as contradi¢Bes historicas, sempre numa perspectiva de educagéo libertadora e
emancipatoria. A reforma educacional ocorrida sobretudo nos anos 1990 trouxe modernizagéo,
racionalizagdo e uma perspectiva de otimizagdo do trabalho educativo, adotando estratégias de
desburocratizagdo da rotina escolar. Ressaltem-se os condicionantes sociais, histéricos, econdmicos e
politicos dessa implantagdo de novos modelos e muitas questdes podem surgir sobre o tema,
expressamente aquelas que indagam as orientagdes e normativas de cada modelo, produzidos em outras
instancias que ndo a escola em si; outra indagacdo reside sobre como as relagbes nos contextos
escolares refletem as estruturas organizacionais e que impactos causam aos modelos de organizagéo e
gestdo escolar, tanto para sua reproducdo quanto para a sua transformacao.

A gestao escolar € um processo pedagdgico por exceléncia, sustentado pelo conhecimento da legislagao
educacional, pelo diagndstico da realidade escolar para definigédo dos objetos e finalidades que comporéo
0 planejamento escolar e, indiscutivelmente, pela implantagdo e consolidagédo da participagcdo da
comunidade escolar nas decises, buscando solugdes e alternativas que viabilizam a melhoria do
funcionamento da escola.

A escola, enquanto organizagéo, trabalha como um sistema, ou seja, um conjunto organizado de partes
interdependentes que se relacionam em busca de objetivos comuns. Essas partes estdo materializadas
nas pessoas, nos recursos, nos meios, e nos fins da educacdo que precisam ser tratados de forma
integrada, com instrumentos de gerenciamento e planejamento.

Neste sentido, a escola necessaria para fazer frente a essa realidade € a que prevé formagéo cultural e
cientifica, que possibilita 0 contato dos alunos com a cultura, aquela cultura provida pela ciéncia, pela
técnica, pela linguagem, pela estética, pela ética (Diretrizes Curriculares Nacionais [DCN], 1998). Tais
procedimentos da gestdo escolar devem envolver e envolver-se com o projeto pedagdgico da escola,
documento base que assegura a comunidade escolar a autonomia pedagogica para o desenvolvimento
das agdes do cotidiano escolar. Assim, com define Almeida (2002 p. 79),

O projeto politico-pedagdgico de uma escola adquire significado quando a instituicdo assume a
responsabilidade de concebé-lo, desenvolver e avaliar no coletivo com a participagé@o de todos que atuam
na escola (diretor, coordenador, professores, alunos, funcionarios, pais e comunidade), levando em conta
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a diversidade, o pensamento divergente, as controvérsias, a negociacao, a articulagéo entre as dimensdes
administrativa e pedagogica e as inter-relagdes com as diretrizes do sistema educacional e respectivos
processos de administragdo e controle.

A inferéncia alcangada de acordo com o autor é que nenhum outro projeto pode ser desenvolvido com
vistas em resultados amplamente associados ao sucesso escolar, que ndo estejam interligados ao projeto
base da instituicdo de ensino proponente. No @mbito dos processos de organizagdo e gestao escolar, a
Constituicdo Federal (Brasil, 1988) em seu artigo 206, inciso VIl e a LDBEN 9.394/96 em seu artigo 15,
asseguram a gestao escolar a autonomia pedagdgica, incluindo a elaboragéo e definicdo das diretrizes
curriculares necessarias para formacdo dos estudantes na educagdo basica considerando as
subjetividades e especificidades de cada regido em que se encontra a unidade de ensino, a fim de que os
direitos coletivos e individuais sejam assegurados.

Sendo assim, a autonomia pedagdgica refere-se a liberdade da escola, no conjunto das suas relagoes,
deliberar sobre o ensino e a pesquisa. E também fundamental para a gestéo das atividades pedagdgico-
curriculares. Neste sentido, cabe a gestéo articular o processo de intervencdo pedagogica para uso dos
meios disponiveis envolvendo os segmentos que compdem a escola, concomitantemente a execugao das
acdes propostas.

METODOLOGIA

O estudo fundamentou-se em estudo bibliografico e pesquisa documental da legislagao brasileira para a
educacdo basica. A investigagdo é do tipo qualitativa — descritiva e interpretativa, cujas estratégias
materializa-se na pesquisa de campo, tendo como técnica de recolha de dados a aplicagdo de
questionario, visando avaliar o papel da gestdo escolar democratica na efetivagdo de uma proposta
pedagdgico-curricular autbnoma na educacdo. A recolha de dados se deu por aplicacdo inquérito na
ferramenta Google Forms. O publico alvo da pesquisa foram 285 gestores escolares da rede estadual de
ensino do Estado do Maranhdo, cujo modelo de gestdo adotado é democratico e participativo com
autonomia pedagdgica, administrativa e financeira.

CONCLUSAO

Pode-se demonstrar que além de inerentemente politica, a educagdo escolar, como processo de
(re)construgao historico-cultural é também uma pratica essencialmente democratica, se se considerar que
seus processos internos sd@o realizados por praticas pedagodgicas, as quais s6 podem se dar por
concordancia dos educandos, uma vez que sua formagao como sujeito prescinde o respeito a sua vontade
e subjetividade, tal processo da-se pela mediacdo do educador que €, como ja dito, uma relacdo
democratica de mutuos consentimentos.

A gestao escolar, que esta legitimada pela dimensdo da autonomia pedagogica, estabelece critérios
internos de participacdo, possibilitando a implementagdo de uma nova forma do fazer pedagdgico, cujo
modelo incorpora processos de descentralizagao de decisdes e da construgéo coletiva dos procedimentos
pedagdgicos e suas metodologias proprias da rotina escolar. Assim, a gestdo democratica no seu sentido
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amplo poderia possibilitar a construgdo da autonomia da escola, condicdo esta essencial para
concretizagdo do processo de formacao para a cidadania.

Essas consideragdes implicam no fortalecimento da autonomia, ja que é por meio da agao pedagdgica que
se executa a participagdo dos varios componentes do processo educativo na sua definicdo e execugao.
Torna-se, pois, a participagdo um condicionante essencial para a materializagéo da autonomia, mas néo
da forma passiva, gerida por critérios burocratizantes da pratica, e sim como exercicio efetivo da cidadania
critica. A execucao do projeto pedagdgico curricular, assim como a participa¢do da comunidade escolar,
sao efetivamente objetivos empiricos de efetivagdo de uma proposta educativa autbnoma, sem a qual
pode ocorrer a limitagdo da operacionalizagao da funcdo social da escola.
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RESUMO

O presente texto refere-se a uma pesquisa de doutoramento em desenvolvimento, que pretende investigar se a EJA
- Educacdo para Jovens e Adultos, numa escola do municipio de Caruaru/PE — Brasil, assegura o direito a
educagdo, ou cria novas exclusdes. Para respondermos a nossa pergunta de partida definimos os seguintes
objetivos especificos: Conhecer as caracteristicas dos(as) educandos(as) da EJA que frequentam as escolas do
Municipio de Caruaru/PE, e recolher indicacdes de que o curriculo escolar tem valorizado tais caracteristicas;
averiguar o que contribuiu para o regresso dos educandos e educandas a EJA e como a escola tem atuado para a
permanéncia desses estudantes. Na nossa revisdo tedrica procuraremos verificar o que dizem as Instituicdes
Internacionais € a nossa Constituicdo sobre o Direito & Educagao recorrendo a documentos da Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educago, a Ciéncias e Cultura (UNESCO), a Constituigdo Federal Brasileira de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/96), Cortada (2013), Capucho (2012), Gadotti (2014),
Barcelos (2017), Silva (2015), Pinto (2010), entre outros. Estudaremos a situacdo de analfabetismo presente no
Brasil, olhando com mais cuidado para o Nordeste e para o municipio de Caruaru/PE - Brasil, local da nossa
pesquisa. Aprofundaremos as razdes da EJA no Brasil, as suas fungdes basicas e as caracteristicas gerais de
alunos que recorrem a mesma. A presente pesquisa € de natureza qualitativa. Para a recolha dos dados sera
aplicado um questionario com perguntas abertas e fechadas a 120 alunos da modalidade (Fases |, II, lll e 1V). Os
dados serdo analisados através da analise de contetdos.

Palavras-chave: Educagao de Jovens e Adultos; Analfabetismo; Direito a Educagéo.

INTRODUGAO
A educacéo € a chave para o desenvolvimento social e econdmico de um pais. Por isso a importancia e

necessidade de politicas publicas para assegurar o direito a educagéo para toda a populagéo.

Relativamente a educagéo de jovens e adultos, esta € de suma importancia, sobretudo em um pais, como
o Brasil, onde, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continuas:
Educagao 2019, publicada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, “o analfabetismo
esta diretamente associado a idade. Quanto mais velho o grupo populacional, maior a proporcao de
analfabetos” (IBGE, 2020: 6).
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Diante desse cenario fica evidente que a EJA é uma modalidade de ensino imprescindivel para superar

esta realidade, e assegurar a uma parcela significativa da populagéo o direito a educagdo com o objetivo
de combater as injusticas e as desigualdades educacionais que tém acometido o publico de 15 anos ou

mais, bem como integrar a populagao jovem-adulta-trabalhadora @ sociedade do conhecimento.

De acordo com Cortada (2013: 7), “[...] a Educacdo de Jovens e Adultos, EJA é uma modalidade de
Educacao Basica cujo objetivo é o de favorecer oportunidades de estudo a essa parcela da sociedade que
nao teve acesso aos estudos na idade certa”. Por isso, a importancia de profissionais comprometidos, que
acreditem na capacidade de aprendizagem de todos e todas, que utilizem em suas praticas docentes o
incentivo como requisito ao resgate da autoestima dos educandos(as) da modalidade para que acontegam

as transformacgdes esperadas. Segundo Capucho,

a ldentidade da EJA, em uma perspectiva democratica, firma a importancia de uma pratica pedagégica
emancipatéria e propulsora de transformagdes. Seus sujeitos sdo essencialmente cidaddos(ds) que ndo

tiveram o direito a educagao, e tantos outros assegurados em outras fases da vida. (Capucho, 2012: 75)

Séo cidaddos(as) pertencentes, na sua maioria, as camadas populares, e por isto, excluidos(as) do
sistema educacional no periodo da escolarizagao regular, estes sujeitos veem na modalidade um ambiente
apropriado para a conclusdo da educagdo basica para serem inseridos(as) no meio social e assim
conseguir melhores oportunidades de emprego, considerando suas diferentes faixas etarias, culturas,
objetivos e expectativas de vida. Para Gadotti, (2014: 21). “A heterogeneidade ¢ uma marca da EJA. Ela
atende os excluidos dos excluidos [...]". E essa heterogeneidade nas turmas de EJA deve ser vista como
algo positivo se considerada a riqueza cultural que cada estudante possui e, a0 mesmo tempo, deve ser
encarada com muito cuidado e atencdo para que todos(as), nas suas diversidades, possam ser

envolvidos(as) no processo de aprendizagem. Segundo Barcelos,

[...] A EJA se constitui num territério privilegiado para a convivéncia de valores, na medida em que
relne pessoas de faixas etérias distintas, com diferentes origens étnicas, religiosas, econdmicas, enfim
culturais. Ao invés de ver nesta caracteristica apenas uma dificuldade a mais, ha que estar atento,
justamente, para o fato de que esta diversidade pode significar a possibilidade de ampliagéo, ndo sé
das possibilidades de constru¢do de conhecimento escolar, como para a criagdo de espagos de vida

social e ecologicamente mais justos. (Barcelos, 2014: 98)
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O fazer pedagdgico sera determinante nesse campo de atuag@o. Sendo assim, faz-se necessario que

educadores e educadoras da EJA estejam preparados(as) para atuarem com esse publico diverso e

limitado devido a sua condig&o de analfabeto(a) e/ou com baixo nivel de escolaridade.

Silva (2015, p. 30), afirma que “[...] & preciso trabalhar com respeito as diferencas presentes no espago
escolar (faixa etaria, sexo, etnia, classe social, religido etc.), para que estas ndo sejam encaradas como
deficiéncias ou desigualdades [...]". Reconhecer o(a) estudante jovem, adulto(a) e idoso(a) como seres
com potencialidades independentemente de qualquer condig&o ou pluralidade, € dar a oportunidade que
lhe foi negada na infancia por diversos fatores, é dar ao(a) educando(a) que ja passou pela escola e nao
alcangou sucesso escolar, a oportunidade que a escola com seus paradigmas foi € continua excludente
com os(as) estudantes que nao se adaptam ao seu sistema educativo, ou seja, aqueles(as) estudantes
indisciplinados(as) que, por isso, colecionam anos de reprovagdes e excederam a idade para o ensino

regular e séo remanejados(as) para a EJA.

Nesse contexto, acolher estes(as) estudantes na modalidade € uma forma do Estado reafirmar um direito
constitucionalmente assegurado, bem como pensar no desempenho escolar das novas geragdes. O(a)
adulto(a) instruido(a), por sua vez, consciente de seu papel, torna-se parte fundamental no
desenvolvimento da sociedade, enquanto pais e mées, sao importantes aliados(as) e incentivadores(as)
na aprendizagem de seus filhos e filhas. Pais ou responséveis analfabetos tendem a ausentar-se da
responsabilidade do processo educacional dos(as) filhos(as) deixando tal incumbéncia apenas a escola e,
como consequéncia, 0 insucesso € a baixa escolaridade causando sérios prejuizos a vida destes(as). De
acordo com Gadotti, “analfabetismo produz analfabetismo. Muitos descendentes de analfabetos de ontem
tornaram-se os analfabetos de hoje” (Gadotti, 2014: 15). Por isso a importancia da educacdo de jovens e
adultos, porque o(a) educando(a) alfabetizado(a) além de compreender o meio a sua volta sera uma

influéncia muito significativa na escolarizagéo dos filhos e filhas.

Para Pinto, “[...] a educacédo dos adultos €, assim, uma condigdo necessaria para 0 avango do progresso
educacional nas geracdes infantis e juvenis” (Pinto, 2010: 85). O(a) adulto(a), escolarizado(a), sem
duvidas, ira contribuir, para a formagédo das novas geragdes e como resultado, uma sociedade menos

desigual e um mundo melhor, dado que o dominio do saber, do conhecimento formal, facilitara a vida do
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individuo em todos os aspetos desde a pensar criticamente a facilidade de crescer profissionalmente, visto

que a escolaridade é fator primordial para a (re)inser¢éo do individuo no mundo do trabalho.

METODOLOGIA

A presente pesquisa utilizara uma abordagem qualitativa, por ser considerada a mais apropriada para o
desenvolvimento de pesquisas ligadas diretamente ao ambiente natural e a vivéncias pessoais, como
afirmam Bogdan e Biklen, “na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados éo ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal” (Bogdan e Biklen, 1994: 47).

Participantes

Participarao desta pesquisa 128 sujeitos, séo eles: Cento e vinte estudantes distribuidos nas Fases |, I, I
e IV; cinco docentes, das Fases |, II, lll e IV. Sendo dois docentes das Fases | e Il; trés docentes das
Fases Ill e IV, um do Componente Curricular de Lingua Portuguesa, um do Componente Curricular de
Matematica e outro do Componente Curricular de Ciéncias; Coordenadora Regional da EJA; Gestora da

Escola Campo de Pesquisa e a Coordenadora pedagogica da modalidade.

Instrumentos

Documentos, questionarios e entrevistas semiestruturadas.

Procedimentos
Seréo aplicados um questionario aos(as) estudantes com perguntas abertas e fechadas; entrevistas com

professores e profissionais; analisaremos 0s documentos que ao longo da pesquisa acharmos relevantes

Anailise
Recorreremos a andlise interpretativa e de conteudo, dos dados obtidos por meio das observagdes, dos

inquéritos por entrevistas e questionarios (Bardan, 2016; Richardson, 1999).

CONCLUSAO
Nosso objetivo é que a construcdo desta pesquisa possa fazer chegar ao conhecimento da populagao
brasileira informacdes referentes a Educacdo de Jovens e Adultos no campo das

esperancas/desesperancas dos(as) estudantes nela inseridos(as), bem como trazer beneficios a
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comunidade académica, pesquisadores e estudiosos que investigam sobre este tema e, sirva de interesse

para outros estudos sobre a EJA, uma modalidade de ensino de suma importancia para a construgdo de

um pais igualitario e inclusivo.
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RESUMO

O grande desafio da atualidade é a capacitagio de estudantes para o ambiente profissional, focalizando a prestagao
de cuidados de forma holistica. Nesta perspetiva, a supervisdo clinica apresenta-se como uma estratégia promotora
do desenvolvimento de competéncias profissionais nos estudantes. Por sua vez, estes apresentam elevados niveis
de stress quando expostos aos ambientes da pratica clinica, nomeadamente, durante os ensinos clinicos nas
instituicbes de salde. Diversos autores referem que a superviséo clinica pode ter influéncia na gestéo do sfress dos
estudantes em ensino clinico. O objetivo geral deste estudo é compreender em que medida a utilizagdo de uma
oficina de capacitacdo para estudantes de Enfermagem em ensino clinico, numa instituicdo de Ensino Superior do
Norte de Portugal, contribui para a gestéo do stress e da resiliéncia. O desenho do estudo é composto por varias
etapas (sub-estudos). Na primeira etapa sera efetuada a revisdo da literatura, com recurso a scoping review.
Seguidamente, sera realizado um estudo quase-experimental do tipo pré e poés-teste, de natureza descritiva e
comparativa. A intervencdo constara de uma oficina de capacitacdo. Os itens a avaliar no pré e pés-teste serdo o
stress e a resiliéncia. Por fim, sera reunido o grupo de estudantes e os respetivos supervisores clinicos em sessfes
focus group para perceber quais 0s métodos didatico-pedagdgicos da superviséo clinica que melhoram a
experiéncia dos estudantes em ensino clinico. A analise dos dados sera efetuada de acordo com o estudo. Este
estudo ainda esta em fase de construcéo e por se encontrar numa fase inicial, ainda ndo temos conclusdes.

Palavras-chave: Supervisdo clinica; Estudantes de Enfermagem; Stress; Resiliéncia; Ensino Clinico.

INTRODUGAO

Na atualidade, o ensino clinico é considerado um ambiente de aprendizagem de alto nivel de
complexidade, pela diversidade de novas vivéncias, essencialmente, centradas nas experiéncias sociais.
Deste modo, os estudantes necessitam de assumir diversas responsabilidades e construir um papel
perante a sociedade (Almeida, 2016). O grande desafio da atualidade € a capacitagao de estudantes para
0 ambiente profissional, focalizando a prestagdo de cuidados de forma holistica. Nesta perspetiva, a
supervisao clinica apresenta-se como uma estratégia promotora do desenvolvimento profissional continuo,
uma vez que influencia diretamente a competéncia emocional dos estudantes (Augusto et al., 2021;
Barroso et al., 2020).
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Segundo alguns autores, os niveis superiores de competéncia emocional, por parte dos estudantes e

profissionais de Enfermagem, geram comportamentos mais assertivos e focalizados no respeito pela
dignidade humana e pelas escolhas individuais dos utentes. De igual forma, ha estudos que comprovam
que as varidveis ambientais, quando ndo se encontram controladas, influenciam negativamente a
satisfacdo profissional e a qualidade do atendimento prestado, nomeadamente o stress (Barroso et al.,
2020; Veiga-Branco, 2019). O stress é considerado uma resposta natural do organismo, originado por uma
situacdo dificil, podendo desencadear reages fisicas e/ou mentais, alterando o bem-estar do individuo
(Organizagdo Mundial de Saude, 2023). Compreende-se que o stress apresenta relagdo direta com o
processo de adaptacdo do individuo as alteragdes internas e externas, ocasionando a redugdo da sua

capacidade fisica e mental, e diminuido a sua resiliéncia (Brito, et al., 2019; Martins et al., 2017).

Os estudantes de enfermagem apresentam elevados niveis de stress quando expostos a ambientes de
pratica clinica, nomeadamente, durante o ensino clinico nas instituicbes de saude. Diversos autores
referem que a supervisao clinica tem influéncia no stress dos estudantes em ensino clinico, de forma
preventiva ou indutora (Almeida, 2016; Chaves, et al., 2016; Moridi, Khaledi & Valiee, 2014).

METODOLOGIA

A investigacdo que se pretende levar a cabo assume uma abordagem mista, incorporando elementos da
abordagem quantitativa e da abordagem qualitativa. Segundo Creswell e Clarck (2018), o uso dos
métodos mistos reforca a investigacdo, na medida em que existe um complemento entre os dois métodos
associados. Ambos possuem pontos fracos e fortes, que se neutralizam, facilitando o cumprimento dos
objetivos do estudo. Deste modo, a abordagem mista enriquece a pesquisa, através de analise

comparativa entre os dados recolhidos, com aplicagao de diferentes instrumentos em simultaneo.

Participantes
O projeto ainda se encontra numa fase embrionaria. Porém, 0 nosso grupo de participantes sera
constituido por estudantes de 3° e 4° anos de Licenciatura em Enfermagem (numero de participantes a

definir) e respetivos supervisores clinicos.
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Instrumentos

A recolha de dados sera efetuada com recurso a scoping review, estudo quase experimental do tipo pré e

pos-teste e focus group.

Procedimentos

Nesta fase ainda nao iniciamos o trabalho de campo, no entanto o desenho de estudo é composto por
varias etapas (sub-estudos). Na primeira etapa serd efetuada a reviséo da literatura, com recurso a
scoping review. Seguidamente, sera realizado um estudo quase-experimental do tipo pré e pds-teste, de
natureza descritiva e comparativa. A intervencdo constara de uma oficina de capacitagdo. Os itens a
avaliar no pré e pés-teste serdo o stress e a resiliéncia. Por fim, sera reunido o grupo de estudante e os
respetivos supervisores clinicos em sessbes focus group para perceber quais os métodos didatico-

pedagdgicos da supervisao clinica que melhoram a experiéncia dos estudantes em ensino clinico.

Anilise
Pretendemos recorrer a analise estatistica dos inquéritos por questionario e a analise de conteudo

segundo Bardin (2016), tendo por referéncia categorias pré-definidas e outras emergentes.

RESULTADOS
Esta investigacdo encontra-se em fase de construgdo pelo que ainda ndo temos resultados para

apresentar.

DISCUSSAO
Enfatizar os aspetos importantes do estudo e as conclusdes derivadas da investigagéo, discutidos em

cruzamento com o quadro tedrico.

CONCLUSAO
Esperamos que os resultados e conclusdes contribuam para uma melhor compreensao da relacdo entre

os temas principais da investigagéo.
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As identidades profissionais dos professores e formadores no ensino profissional

Marlene Ferreira
Leanete Thomas Dotta
Hélia Bracons

RESUMO

O estudo em desenvolvimento tem como eixo central a compreenséo dos processos de construgao identitaria dos
professores e formadores do Ensino Profissional, a partir de uma perspetiva hermenéutica e fenomenolégica. O
objetivo & conhecer e analisar as identidades profissionais de professores e formadores que atuam no Ensino
Profissional. A recolha de dados, neste estudo qualitativo, sera realizada através de entrevistas semiestruturadas. O
tratamento e a analise dos dados serdo realizados com o apoio do webQDA - Software de analise de dados
qualitativos, com a fundamentac&o tedrica da analise de contetdo.

Palavras-chave: Identidades Profissionais; Professores e Formadores; Ensino Profissional.

INTRODUGAO

Em 1989, sem esquecer as suas origens no século XIX (Azevedo, 2014), surgem as escolas e o ensino
profissional em Portugal, uma iniciativa conjunta entre o Ministério da Educacdo e o Ministério do
Trabalho. A década de 1980 foi marcada, por um lado, por baixas taxas de escolarizagdo no nivel
secundario e por elevados indices de abandono escolar precoce. Por outro lado, Portugal passou a
integrar a Unido Europeia e, consequente, recebeu vultuosos financiamentos europeus a serem dirigidos a
qualificacdo. A OCDE, em 1987, recomendou fortemente investimentos na qualificagdo profissional inicial
dos jovens. Estes fatores, em conjunto, concorreram para a formulagéo das politicas do ensino profissional
(Azevedo, 2014). Em 2004, com a reforma do ensino secundario, os cursos profissionais passam a ser
oferecidos também nas escolas secundarias publicas (Decreto-Lei n® 74/2004). Esta ampliagdo da oferta
dos cursos profissionalizantes fundamentou-se, por um lado, na necessidade de aumentar a méo de obra
qualificada, especialmente tendo em conta as transformagdes tecnolégicas em curso e, por outro lado, na
prépria logica do mercado em atuagéo nas politicas educativas (Azevedo, 2014; Esteves, 2018). O ensino
profissional, quer nas escolas profissionais quer nas escolas secundarias publicas, coloca aos seus atores
educativos exigéncias de carater especifico decorrentes da abrangéncia dos seus publicos, dos recursos e
estratégias pedagogicas exigidas e da necessidade de articulagdo com a diversificagdo de atores externos
envolvidos nesta modalidade de ensino. Aos professores e formadores, em especial, colocam-se desafios
que passam pela heterogeneidade dos alunos e dos seus percursos escolares e pessoais, pela
necessidade de uma autoformacg&o constante, pela necessidade de um trabalho articulado com os outros
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professores ou formadores e mesmo com o tecido empresarial, pela crenga na validade e potencialidade

do ensino profissional e no seu papel na articulagdo entre a escola e 0 mundo do trabalho (Costa, 2010;
Esteves, 2018). E neste contexto que enquadramos a problematica da nossa investigagéo, que tem como
eixo central os processos de construgao identitaria dos professores e formadores que atuam no ensino
profissional. A questdo de partida que ira ajudar-nos neste processo é “Como se constroem e quais s&o as
identidades de professores e formadores que lecionam no ensino profissional?” O objetivo deste estudo
em desenvolvimento centra-se em conhecer e analisar as identidades profissionais de professores e
formadores que atuam no Ensino Profissional. Para alcangarmos este objetivo serdo analisados os
processos de formagao e recrutamento, os percursos profissionais e os significados que os professores e
formadores atribuem as suas praticas docentes. O quadro tedrico deste estudo é composto por dois
grandes eixos tematicos — o0 ensino profissional (Azevedo, 2014; Costa, 2010; Coutinho, 2018; Rapp &
Knutas, 2023, entre outros) e as identidades profissionais docentes (Beijjard, et al., 2004; Dubar, 1997;

Lopes, 2009; Thomas Dotta, 2011, entre outros).

METODOLOGIA

O estudo insere-se no paradigma qualitativo e segue uma abordagem fenomenoldgico-interpretativa. Os
dados serdo coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com professores e formadores de
escolas profissionais em Portugal. Sera utilizado o software webQDA para auxiliar na analise dos dados e
analisados sob o referencial da analise de conteido. Para Amado (2014), a utilizagédo de um software

facilita a memorizagao e a insercao construtiva dos dados recolhidos na investigagao.

Os participantes e a recolha de dados

Neste estudo, os participantes serdo professores e formadores das escolas profissionais em Portugal.
Serdo realizadas entrevistas semiestruturadas a partir de um guido baseado nos objetivos e na
fundamentacgéo tedrica do estudo. A técnica "bola de neve" serd usada para selecionar os participantes.
Cerca de 25 entrevistas estdo previstas, podendo o numero ser ajustado conforme necessario. As
entrevistas serdo gravadas e transcritas na integra apds o consentimento informado dos participantes,

respeitando consideragdes éticas.
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CONCLUSAO

O estudo aqui apresentado, em fase inicial de desenvolvimento, pretende contribuir para a construgéo de

conhecimentos sobre os professores e formadores do Ensino Profissional. Conhecer as suas identidades e
0s processos de construgdo envolvidos. Por outro lado, este estudo ira contribuir para a ampliagdo do
campo de estudos sobre os professores e formadores do ensino profissional, um campo onde no contexto

portugués os estudos s&o escassos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Amado, J. (2014). Manual de investigacdo qualitativa em educagdo. Imprensa da Universidade de
Coimbra. http://dx.doi.org/10.14195/978-989-26-0879-2

Azevedo, J. (2014). O ensino profissional em Portugal, 1989-2014: viagem da periferia para o centro das
politicas educativas". In M. L. Rodrigues. 40 Anos de Politicas de Educagdo em Portugal - A
construgdo do sistema democratico de ensino, 411-468. Edicdes Almedina.

Beijjard, D., Meijer, P., & Verloop, N. (2004). Reconsidering research on teachers’ professional identity.
Teaching and Teacher Education, 20(2), 107-128. https://doi.org/10.1016/).tate.2003.07.001

Decreto-Lei n° 74. (2004). Estabelece os principios orientadores da organizacéo e da gestéo curricular,
bem como da avaliagdo das aprendizagens, no nivel secundario de educacao.

Diario da Republica, Série l, 73, 1931-1941.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/dl_74_2004.pdf

Dubar, C. (1997). A socializag&o: construg&o das identidades sociais e profissionais. Porto Editora.

Costa, H. C. (2010). O Ensino Profissional: um desafio para os professores. Medigcées, 1(2), 46-59.
https://doi.org/10.60546/mo.v1i2.35

Coutinho, C. P. (2018). Metodologia de Investigagdo em Ciéncias Sociais € Humanas Teoria e Pratica.
Edicoes Almedina.

Esteves, A., & Branco, M. L. F. (2018). O ensino profissional na escola secundéria publica portuguesa:
Percecdes dos seus principais agentes educativos. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas,
26(78), 1-26. http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.2791

Lopes, A. (2009). Teachers as professionals and teachers’ identity construction as an ecological construct:
An agenda for research and training drawing upon a biographical research process. European
Educational Research Journal, 8(3), 461-475. https://doi.org/10.2304/eer}.2009.8.3.461

a4



Rapp, A. C., & Knutas, A. (2023). Organising opportunities for all: building equity in vocational education
and training. Educational Research, 1-17. https://doi.org/10.1080/00131881.2023.2203145
Thomas Dotta, L. (2011). Percursos Identitarios de Formadores de Professores: o papel do contexto

institucional, das diferentes areas do conhecimento e das disciplinas. Editora CRV.

45



Estagio Supervisionado no curso de Letras da UEMA:

implicagoes na formagao docente

Rosangela Veloso da Silva
rvs_teacher@yahoo.com.br
Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma proposta investigativa sobre questdes referentes a realidade formativa, bem
como aos saberes docentes e tecnologicos necessarios aos discentes em formagao, tendo como um dos focos de
estudo os desafios e limitagdes do Estagio Supervisionado a partir do contexto da pandemia do Covid-19, na
Universidade Estadual do Maranhao. Nesta situagdo do ensino remoto foram produzidos e mobilizados saberes do
ensino regular para serem adaptados a necessidade e propostas metodoldgicas digitais, com vistas a dar
continuidade ao ensino escolar devido a pandemia. Nesse sentido, surgiu a seguinte questao de partida: Como
enfrentar as dificuldades dos novos desafios do Estagio Supervisionado, com o uso das TDICS na sala de aula?
Como objetivo geral desta pesquisa, propde-se analisar as experiéncias de Estagio Supervisionado no curso de
Letras na UEMA, bem como as implicagdes da ministragao da disciplina na formag&o docente, tendo como ponto de
partida o periodo pandémico de 2020.1 a 2020.2. O trabalho em questdo discutira os conceitos pertinentes a
Formagao de professor; Didatica e Ensino; Educagdo e Tecnologias, refletindo sobre a importancia dos recursos
digitais para a dindmica do ensino no curso em formagao de professor. Esta pesquisa se delineara por varias
vertentes: uma delas é de cunho bibliografico, na qual faremos um percurso da Didatica e Ensino em Pimenta
(2002), Imbernon (2006), Libaneo (2013), Zabalza (2014), Tardif (2014), Murphy, M. (2020), Reimes, F., Schleicher,
A., & Tuominen, S. (2020), Vale, A., Martins, A., Coimbra, N. (2023), A pesquisa é de carater analitico e descritivo
(qualitativo) dos dados a serem coletados, porém ainda ndo ha resultados a serem apresentados. A relevancia deste
estudo caracteriza-se pelo afinco em instituir importantes reflexdes acerca do Estagio Supervisionado, na
modalidade do ensino remoto.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Formag&o docente; Periodo pandémico de COVID-19.

INTRODUGAO

O estudo inicial partiu da observagéo do estranhamento e conflitos manifestos por parte da comunidade
académica. Essas ocorréncias foram verificadas por mim na condi¢do de docente da aludida instituicao
superior de ensino e como professora no campo da formagdo docente. Sabe-se que o cotidiano das
praticas de ensino, por meio de ambientes virtuais, requer conhecimentos especificos para o planejamento
e o desenvolvimento das atividades obrigatérias ndo presenciais do Estagio Curricular Supervisionado.
Ressalta-se que isso se estabelece sem que, muitas vezes, os docentes da disciplina e os alunos
conhegam, com seguranga, tecnicamente os recursos e plataformas digitais. Foi de grande impacto lidar
com essas novas circunstancias e corresponder as exigéncias para a abertura de novos modos de
aprendizagens ancorados nos conhecimentos tecnoldgicos e cientificos. E preciso, nesse ambiente de

ensino remoto, aprender a aprender para que os docentes possam, adequadamente, mediar 0 processo
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de ensino, em espagos de atuacdo inovadores para a escola e a academia. Ha uma reaprendizagem das

praticas didaticas, haja vista que somos formados por meio de escolarizagdo presencial, onde a
afetividade e a relagéo interativa sdo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem. Pode-se dizer
que ha caréncia de agdes politicas, de implementacao de acesso a internet de qualidade. Sem a aquisigéo
de computadores para alunos e professores, como fator de incluséo das Tecnologias de Comunicagéo e
Informagédo na educagao, acredita-se que néo seria possivel a continuidade das aulas para tantos alunos,
no contexto da pandemia, para 0 acesso ao conhecimento escolarizado virtual. Nesse sentido, surgiram
outros questionamentos a serem respondidos ao longo da pesquisa, a saber: Quais as concegdes de
ensino e quais os tedricos que embasam as reflexdes sobre os saberes docentes e tecnologias
educativas, na formagdo inicial de professores, para a superacdo dos desafios do Estagio
Supervisionado?; Quais as estratégias utilizadas para superar as dificuldades encontradas no processo de
ensino e aprendizagem, viabilizado pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, no Estagio
Supervisionado do curso de Letras da UEMA? Como serdo investigados e sistematizados os saberes
docentes e tecnoldgicos, a partir de 2020-22, no contexto de um estudo de caso sobre o Estagio
Supervisionado do curso de Letras da UEMA? Diante deste contexto atipico de formagao de professores,
por meio de ensino remoto com carga horéria restrita, e redugdo dos conteudos especificos e
pedagogicos, delineou-se alguns objetivos especificos, tais como: Analisar criticamente as concegdes de
ensino e os tedricos que embasam as reflexdes sobre os saberes docentes e tecnologias educativas, na
formagao inicial de professores, para a superagdo dos desafios do Estagio Supervisionado; Descrever e
analisar as dificuldades e estratégias de superagao, no processo de ensino e aprendizagem, viabilizado
pelas Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicacdo do Estagio Supervisionado no curso de Letras
da UEMA, desde a crise pandémica de 2020-22; e Analisar e sistematizar os saberes docentes e
tecnolégicos, a partir de 2020-22, no contexto do Estagio Supervisionado do curso de Letras da UEMA
segundo as percegdes de estudantes e supervisores. Sabe-se que ha décadas que se discute a formagao
docente com o uso das Tecnologias de Informagao e Comunicagdo. Imbernén (2006, p. 18), afirma, em
seu livro, Formagao docente e profissional: formar-se para a mudanga e a incerteza, que é preciso “formar-
se para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza”.
Nesse sentido, a pesquisa se desenvolvera por meio de uma abordagem teérica que discuta os conceitos
pertinentes a: Formacdo de professor; Didatica e Ensino; Educagdo e Tecnologias; Formagédo de
professores, refletindo sobre a importancia dos recursos digitais para a dindmica do ensino no curso em

formagao. Esta pesquisa se delineara por varias vertentes; uma delas é de cunho bibliografico, na qual se
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enfocara os estudos voltados a um percurso da Didatica e Ensino tais como: Libéneo (2013), Estagio

Supervisionado Curricular e Prética de Ensino, Zabalza (2014); formag&o docente no ensino superior em
geral, Pimenta (2022), Imbernén (2006), saberes docentes, Tardif (2014), e autores com enfoque
tecnoldgico: Kinski (2007), Murphy (2020), Vale at al., 2023. Na segunda vertente, fara estudos e anélises
de documentos normativos atuais para o ensino-BNCC (2018), consultar pareceres e normativas oficiais,
assim como pareceres da Universidades Estadual do Maranhdo. Na terceira vertente, sera realizado
estudo de autores que abordam a Educagédo Online, Educacdo e Tecnologias, Uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo em sala de aula, como: Silva (2006), Kinski (2007), Coscarelli
(2016), Comissdo Europeia (2020), Plano de A¢éo para a Educagdo Digital 2021-2027, Reimes at al.,
2020, e United Nations (2020, august).Policy Brief: Education during COVID-19 and beyond. E por ser uma
pesquisa qualitativa, de carater analitico e descritivo, a partir do periodo pandémico 2020 - 2022, nas
disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso de Letras da UEMA, tera em média 30 graduandos
envolvidos na pesquisa. Inicialmente fara uma analise dos documentos oficiais do MEC, e da instituicao
Superior de Ensino-UEMA, assim como, 6rgdos afins, que normatizaram e sugeriram a organizagdo e

sistematizagao das atividades de ensino.

O publico-alvo desta pesquisa sdo os alunos-professores (estagiarios); com entrevistas e questionarios

abertos e fechados; tabulagéo de dados; anélise dos dados coletados; e a produgéo final do trabalho.
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RESUMO

O objetivo desta comunicacdo, que se enquadra num projeto pos-doutoral em desenvolvimento, financiado pela
FCT, é apresentar uma reflexdo em torno da produgdo cientifica existente no campo da formagao continua de
Professores em Portugal entre 2005-2022, periodo temporal estabelecido como recorte da investigagcao de modo a
considerar os mandatos dos responsaveis pela pasta da educagdo, ndo sobrepondo, mas ampliando os estudos ja
realizados. Procedeu-se a categorizacdo de 157 trabalhos, entre artigos, livros, capitulos de livros, dissertagbes de
mestrado e teses de doutoramento, que se debrucam sobre a tematica, indicando que as investigagdes em contexto
de formagéo de professores foram amplamente abordadas em Portugal. No entanto, a analise aponta para uma
supervalorizagdo (69 artigos) da partilha de experiéncias que ocorreram em contexto de formagéo de professores,
sem que propriamente se debrucem sobre os fundamentos e finalidades da formagdo continua. Ademais, a
evolugéo do regime juridico para a formagéo docente, a caracterizagéo da oferta formativa e as suas influéncias na
reconfiguragdo da profissionalidade permanecem em grande medida desconhecidas. Identifica-se, assim, uma
tendéncia para uma auséncia de investigagao e analise na tematica, sobretudo no que tange aos seus pressupostos
e concegoes, discussado fundamental para se identificarem tendéncias, tensbes e necessidades que possibilitem a
proposta de um contributo organizacional para o desenho de respostas mais consentaneas com os desafios no
campo e defini¢do de prioridades.

Palavras-chave:Aprendizagem profissional docente; Politicas educativas; Aprendizagem ao longo da vida;

Educacéo de adultos

INTRODUGAO

A caracterizagdo do percurso evolutivo e da oferta da formagé@o continua de professores em Portugal,
estabelecida em 1992 com a aprovacao do seu Regime Juridico, foi realizada até 2007 a partir de trés
estudos que se complementam (Lopes et al., 2011; Santos, 2009; Serradas Duarte, 2007). No periodo
posterior a 2007, ndo ha qualquer investigacdo que apresente uma caracterizagdo no ambito da formagao
continua de professores em Portugal de maneira holistica. Isto €, apenas temos acesso as informagdes
que estdo disponiveis em relatérios de atividade anuais, por exemplo, disponibilizados pelo Conselho
Cientifico-Pedagdgico da Formagdo Continua e pelos Centros de Formagao de Associagdo de Escolas
que integram escolas publicas. Para compreendermos como a formagéo continua de professores em
Portugal se tem desenvolvido ap6s 2007, desenvolvemos uma investigagdo pds-doutoral financiada pela
FCT.
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METODOLOGIA

O objetivo do estudo apresentado é compreender as implicagdes das politicas educativas sobre a

formagao continua de professores em Portugal, a partir da evolugédo do seu regime juridico e da sua
caracterizagdo. Deste modo, é marcado pelo paradigma fenomenolégico-interpretativo, a partir de uma
abordagem qualitativa. O seu desenvolvimento incide em 3 fases que sdo orientadas por objetivos
especificos. A relagéo entre o processo de recolha e de analise de dados, as fases da investigagdo e os

objetivos a serem atingidos esta sintetizada no quadro apresentado em Lima e Estrela (2022).

DISCUSSAO
A comunicagdo apresentada no13.° Encontro de Investigadores do CeiED foi pautada pela apresentagao
dos resultados relativos a Fase 1 e pelas expetativas inerentes a Fase 3, ainda em fase inicial de

desenvolvimento.

Para 0 mapeamento das concegles tedricas e dos resultados dos estudos produzidos no ambito da
formagao continua de professores entre 2005-2022 (Fase 1), optamos por uma revisdo sistematica,
através do portal RCAAP e das plataformas B-on e Research Gate. Neste sentido, foram analisados 157
trabalhos que séo referentes a formagéo continua de professores em Portugal, tendo maior incidéncia de
publicacdo em 2012, incluindo 71 artigos, 14 capitulos de livros, 6 livros, 47 dissertagdes de mestrado e 19

teses de doutoramento.

A analise de conteudo (Bardin, 2016) apoiou a definicdo de 8 categorias emergentes: (i) Trajetos da
formagao continua (8 estudos); (ii) Dindmicas dos CFAE (16 estudos); (iii) Opiniées dos professores (20
estudos); (iv) Contextos formativos de professores (57 estudos); (v) Necessidades de formacao (16
estudos); (vi) Caracterizagéo da formagao e dos seus atores (11 estudos); (vii) Contributos dos programas

e acdes de formagao (21 estudos); e (vii) Desenvolvimento profissional docente (8 estudos).

Tendo em conta a auséncia de caracterizagdo, no periodo posterior a 2007, da formagao continua de
professores em Portugal a partir dos critérios e das praticas de acreditacdo, perfil dos formadores e
distribuigdo tematica, tipoldgica e territorial da oferta formativa, estamos a desenvolver a Fase 3, o que

contribuira para a publicagéo de um artigo cientifico.
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CONCLUSAO

As investigagdes em contexto de capacitacdo de professores foram amplamente abordadas em Portugal,

mas a evolugdo do regime juridico para a capacitagdo docente e a caracterizagao da oferta formativa no
periodo posterior a 2007 permanecem em grande medida desconhecidas. Nao séo, igualmente, claros os
modos como sdo definidas as prioridades em termos das politicas para o desenvolvimento profissional
continuo dos professores da implementacdo de Programas nacionais. Esperamos que esta pesquisa
possa ser uma contribuicdo significativa para o desenho de respostas que tém em conta os desafios

enfrentados pela formagao continua de professores em Portugal.
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RESUMO

A Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), a partir do inicio dos anos de 1990, tem envidado esforgos para
qualificar docentes a fim de atuarem na educacdo maranhense na espectativa de melhorar os indicadores
educacionais, refletindo na elevagéo do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado do Maranh&o que, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ocupa a pendltima posi¢&o no ranking nacional.
Assim, a proposta deste trabalho é apresentar os objetivos e o0s resultados dos programas de formagéo docente no
contexto da Universidade Estadual do Maranhao da década de 1990 até os dias atuais, refletindo sobre o papel
dessa instituigdo na melhoria de politicas educacionais para qualificagdo de professores. Faz-se necessario
esclarecer que este € um dos assuntos de pesquisa da tese de doutoramento desta autora. Para tanto, é utilizada a
metodologia de analise de contelidos de documentos oficiais do Ministério da Educagéo, do IBGE, como também
pesquisa de cunho bibliografico de tese de doutoramento, artigos, entre outros. O referencial tedrico toma por base
os escritos de Teodoro (2001, 2011), Saviani (2010), quanto as politicas publicas educacionais, Tardif (2014),
Pimenta (2012) e Noévoa (2019), quanto & formacao docente e Silva (2013), quanto aos programas de formagao
docente da Universidade Estadual do Maranh&o. Espera-se, com essa pesquisa, mostrar a atuagao da Universidade
Estadual do Maranh&o na formagao de professores dentro do Estado do Maranhéo.

Palavras-chave: Politicas educacionais; Formagao docente; Universidade Estadual do Maranh&o

INTRODUGAO

Quando se fala em formagdo de professores no Brasil é preciso falar da importancia de investimento
politico-social e cientifico do profissional de educacdo através de formag&o inicial e continuada para
atender a demanda das escolas, pois ainda é comum em algumas regides do Brasil a caréncia de
professores com a devida qualificagéo para atuarem em sala de aula. Tardif (2014) fala da importancia dos
saberes docentes e a necessidade de uma formagéo continua e reflexiva para os professores para
melhoria da sociedade. Certamente, os professores precisam de formagdo adequada e de valorizagéo de
seu trabalho para desempenharem suas fungdes de modo favoravel nas questdes educacionais. Nesse
sentido, Azzi (2012, p.65) expde que “qualificado é o professor que possui conhecimento e o saber

pedagdgico e tem compromisso com o processo de ensino-aprendizagem”.

Nesse contexto, citamos o Estado do Maranh&o que até os anos de 1990 contava com muitos professores
leigos por falta de oportunidade de formacdo adequada. Mas a atuagéo da referida IES com o Programa
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de Capacitagdo Docente (Procad), Programa de Qualificagdo Docente (PQD), Programa Darcy Ribeiro,

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), Programa Ensinar e Programa de
Residéncia Pedagogica foram fundamentais na qualificagdo docente, minimizando o déficit de professores
sem formagao superior nas salas de aula. Para Silva (2013, p. 44), “a UEMA, integrando-se as Politicas
Publicas desenvolvidas no Estado do Maranh&o, tem contribuido positivamente para a melhoria dos

indicadores educacionais no Estado do Maranhéo, através das politicas de qualificagdo dos docentes”.

A relevancia deste trabalho esta em mostrar estatisticas que comprovam a eficacia da UEMA quanto aos
programas de formagao docente desenvolvidos em seu ambito, bem como sua importancia para melhoria
da educacao do Estado, embora saibamos que, como diz Néva (2019, p.9), “a formagéo nunca esta pronta

e acabada, é um processo que continua ao longo da vida”.

Esse estudo faz parte de um todo que pretende investigar com profundidade a atuagdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) entre duas universidades estaduais da regido

Nordeste do Brasil.

METODOLOGIA
Participantes

Como o trabalho ainda é bibliogréfico e de analise documental, ndo ha participantes.

Instrumentos
Os instrumentos de recolha de dados para esse trabalho foram pesquisas bibliograficas e documentais

que abordam sobre os programas de formacg&o de professores na Universidade Estadual do Maranh&o.

Procedimentos

O trabalho foi realizado através de estudo de documentos sobre os programas de politicas para formagéo
de professores no @mbito da Universidade Estadual do Maranh&o, como também estudo de tedricos que
tratam de formagao docente e politicas educacionais.
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Analise

Nessa pesquisa utilizamos a analise documental que nos levam a dados que mostram que os esforgos da

UEMA quanto a programas de formagdo docente e programas de incentivo a docéncia séo satisfatorios.

RESULTADOS, DISCUSSAO E CONCLUSAO

Os programas de formagdo docente da Universidade Estadual do Maranhdo j& contemplaram muitos
professores leigos que atuavam na educagao basica da rede publica estadual, municipal e particular do
Estado do Maranh&o. Foram mais de 29 mil professores leigos e outros que foram graduados entre os
anos de 1990 até 2022 em parceria com o governo do estado e dos municipios e mais de 900 alunos de

curso de licenciaturas da UEMA que participaram de projetos do Pibid e Residéncia Pedagdgica.

E importante ressaltar que antes dos investimentos em programas de qualificagdo docente por parte da
citada universidade muitos profissionais assumiam as salas de aula na educagéo basica sem um preparo

a nivel de graduagao na area de atuagéo.

Em concluséo, os programas de formagdo docente tém um papel importante nas estatisticas quanto ao
numero de professores com formagéo a nivel de licenciatura, o que é muito favoravel para as avaliagoes

nacionais e internacionais no quesito educacao, além de oferecer ensino com mais qualidade a populagao.
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RESUMO

Atualmente, um dos temas prioritarios das politicas educativas é a supervisdo pedagdgica, pela sua influéncia no
desenvolvimento profissional docente e na qualidade das aprendizagens. A supervisao entre pares, assente na
reflexdo e colaboragéo, é fundamental em cada comunidade educativa. Assim, a pergunta de investigagdo que
orientou este trabalho é: de que forma a supervisdo pedagogica e a reflexdo podem contribuir para mais qualidade
da formagédo continua de professores em contexto de comunidade educativa? Para o estudo empirico foi
selecionada uma metodologia qualitativa, para uma analise pormenorizada da realidade, através das perce¢des dos
participantes. Os sujeitos do estudo séo seis professores e supervisores de trés escolas publicas do distrito do
Porto. Os dados foram recolhidos através de inquéritos por entrevista estruturada, recorrendo a um guido
previamente elaborado, cumprindo os principios éticos em vigor. Os resultados evidenciam que a supervisao
pedagégica e a reflexdo potenciam a melhoria da qualidade da formagao continua de professores, pois promovem o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, bem como o aperfeicoamento de conhecimentos e
competéncias cientificas e pedagogicas.

Palavras-chave: Supervisao pedagogica; Reflexao; Formagéo continua; Comunidade educativa.

INTRODUGAO

Hodiernamente, a supervisdo pedagogica é fundamental para a melhoria da pratica docente e o
desenvolvimento profissional dos professores. Destacam-se vantagens como o didlogo, a partilha, a
reflexdo e a construgdo de estratégias entre pares (Alarcdo & Roldao, 2010). Este estudo empirico é
motivado pela curiosidade cientifica e pela vontade de analisar praticas de superviséo e formacgéo (Day,
2001). Face aos novos desafios, que se colocam aos professores, é crucial que estes reflitam,
coletivamente, sobre as praticas, para promover a justica social e uma Educacéo voltada para cidadania e

inclusdo escolar.

ENQUADRAMENTO TEORICO
A superviséo pedagdgica envolve cooperagéo e reflexdo critica sobre o agir educativo (Alarcdo e Roldao,
2010). Deste modo, potencia a formagéo continua, enquanto processo de desenvolvimento profissional,

aperfeicoando conhecimentos e competéncias capazes de melhorar as praticas (Formosinho, 2015). Por



sua vez, a reflexdo critica abarca o saber e o saber-fazer em agdo, essenciais para a formacao de

profissionais competentes (Zeichner, 1993). A reflexdo constitui, pois, uma ferramenta essencial, para a
resolucdo de problemas da praxis, na atuacdo docente, individual e coletiva, tornando-a mais eficaz,
quando partilhada em comunidade educativa (Alarcao & Tavares, 2016; Alarcéo & Rolddo, 2010; Pawlas &
Oliva, 2007). Assim sendo, a supervisédo pedagdgica, aliada a reflexdo critica, pode impulsionar o

desenvolvimento profissional docente.

METODOLOGIA

O estudo tem como objetivo geral analisar as perce¢des de supervisores pedagogicos, no ambito da
formagao continua de professores, em comunidade. Para compreender e interpretar as percecfes dos
participantes, adotou-se uma metodologia qualitativa. A abordagem escolhida foi a interpretativa, que
valoriza a subjetividade dos participantes e procura compreender profundamente o fenémeno em anélise
(Coutinho, 2015). Deste modo, foram aplicados inquéritos por entrevista estruturada a seis supervisores,
professores ou formadores de trés escolas do distrito de Porto. A técnica utilizada foi a anélise categorial,
com identificagdo de padrbes tematicos no discurso transcrito dos sujeitos participantes (Bardin, 2020;
Creswell, 2010). No estudo, foi privilegiada a qualidade ética dos procedimentos, em conformidade com o

Regulamento Geral de Prote¢do de Dados, em vigor em Portugal (Lei n° 58/2019, de 8 de agosto).

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicia-se a analise, com a caracterizagdo dos 06 entrevistados, referenciados anonimamente (S1 a S6). A
maioria (04) é do sexo feminino, com 30 a 40 anos de experiéncia. Todos exerceram cargos de
supervisdo. A analise inclui trés categorias, selecionadas a partir da revisdo da literatura, mas também
emergentes do discurso dos entrevistados (Bardin, 2020): Na primeira categoria, "Superviséo das praticas

pedagdgicas", os entrevistados descreveram contributos e dificuldades.

Tabela 1

Contributos e dificuldades da supervisdo pedagégica

Subcategorias Ocorréncias
Categoria 1 - Superviséo das S1 |82 | S3|S4| 85| S6 | Total
praticas pedagdgicas Contributos da supervisao 131198 | 5| 3] 2 50
Dificuldades da supervisdo 41210 |10]0] 2 8

Fonte: Prépria, 2023.




A categoria 1 possui duas subcategorias: "Contributos da superviséo" (50 ocorréncias) e "Dificuldades da

supervisao" (8 ocorréncias). Predomina a percecao positiva dos entrevistados, como S1, que considera a
supervisdo como “colaboracao ativa e reflexao”. S6 destaca que “a supervisao permite observar e refletir
sobre as praticas (...) potencia o desenvolvimento do supervisor, a par do professor observado”, sendo
necessario “menos reuniées e menos burocracia”. No que concerne a segunda categoria, “Reflexao sobre

as praticas pedagdgicas”, os entrevistados descreveram, similarmente, contributos e dificuldades.

Tabela 2

Contributos e dificuldades da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas

Subcategorias Ocorréncias
Categoria 2 - Reflexdo sobre as $1 S2 S3 S4 S5 S6 Total
praticas pedagdgicas Contributos da reflexéo 3 5 2 3 12 4 29
Dificuldades da reflexdo 0 0 0 0 2 0 2

Fonte: Propria, 2023.

Esta categoria tem duas subcategorias: "Contributos da reflexdo" (29 ocorréncias) e "Dificuldades da
reflexdo” (2 ocorréncias). Na percecao de S5, “a reflexdo é a base do trabalho pedagégico’. Para S2, “a
supervisdo é o alicerce do conhecimento profissional, numa trajetoria sustentada na reflexdo”, o que
evidencia a importancia formativa da reflexao, no desenvolvimento profissional docente. Apresentam-se, a

sequir, as ocorréncias da categoria 3, “Formagao continua de professores em comunidade”.

Tabela 3
Contributos e dificuldades da formagéo continua de professores em comunidade
Subcategorias Ocorréncias
Categoria 3 - Formagao continua g S1 [ S2 | 83 | S4 | S5 | S6 | Total
de professores em comunidade Contributos da formacéo continua em comunidade 7 112110 | 3 2 1 35
Dificuldades da formag&o continua em comunidade 0 3 0 1 0 0 4

Fonte: Propria, 2023.

Nesta categoria, S2 e S3 destacam a supervisdo como “a¢do constante e abrangente” e uma “relagéo de
partilha em que supervisor e supervisionado trocam experiéncias e juntos definem estratégias de
melhoria”. As perce¢des dos entrevistados confirmam que a formagédo de professores, em comunidade,
beneficia 0 desenvolvimento profissional docente e a qualidade do ensino e da aprendizagem. Como

dificuldade, é explicitada alguma resisténcia de professores a supervisores externos.
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CONCLUSAO

No estudo, a superviséo pedagogica e a reflexdo foram reconhecidas como préticas complementares e

determinantes para a formagao de professores entre pares. A reflexéo foi destacada por promover mais
partilha, trabalho de equipa e a constru¢do de conhecimento contextualizado. A énfase numa superviséo e
reflexdo colaborativas ressaltou a importancia da troca de experiéncias e do aperfeicoamento de
conhecimentos e competéncias cientificas e pedagogicas. As conclusdes encontram-se alinhadas com a
revisao da literatura, confirmando os contributos da supervisdo pedagdgica e da reflexédo, para a formagéo

continua de professores, em contexto de comunidade educativa.
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RESUMO

A presente comunicagéo faz parte do relatério de investigagéo elaborado no ambito do Curso de Doutoramento em
Educacdo, referente ao projeto intitulado “O papel da radio na educagdo: um programa de alfabetizagdo para
criangas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia do Huambo/Angola”. Pretende-se responder a
questéo: como contribuir para a alfabetizagao de criangas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia
do Huambo/Angola? Os objetivos definidos s&o: elaborar um programa de alfabetiza¢do por radio para criangas de
zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia do Huambo/Angola, como objetivo geral, sendo os principais
objetivos especificos: (i) Caracterizar as zonas geograficas € a populagdo de criangas analfabetas as que se
pretende levar o programa de alfabetiza¢do por radio; (i) Elaborar o modelo pedagégico sustentado no Sistema
ECCA para a alfabetizagao de criangas por radio. Os sujeitos alvo da presente investigacao s&o os orientadores e
as criangas de uma amostra de 38 comunas da Provincia do Huambo. O estudo se sustenta num desenho
metodologico exploratério, qualitativo e descritivo. Nesta fase inclui-se a elaboragéo de entrevistas e a sua aplicagdo
aos peritos e as criangas pelos orientadores e, em simultdneo, a analise dos resultados do processo de
aprendizagem das crian¢as apos a implementagéo do programa de alfabetizagdo por radio criado. A realizagéo
desta investigacdo partiu da constatacdo de que a alfabetizagdo de criangas é um grande desafio para toda a
sociedade angolana; e de que uma parte muito significativa das criangas das zonas rurais da Provincia do Huambo
ndo tém acesso a educagéo garantida.

Palavras-chave: Analfabetismo; Alfabetizagdo; Alfabetizacdo por Radio.

INTRODUGAO

A alfabetizagdo em Angola representa um desafio significativo, especialmente em areas rurais onde o
acesso a educagao € escasso. Historicamente, a alfabetizagdo evoluiu de um privilégio de elites para uma
ferramenta essencial na sociedade moderna. A importancia da alfabetizagéo foi ampliada pela invengéo da

imprensa no século XIV, que democratizou 0 acesso ao conhecimento escrito.

Dados do UNICEF e UNESCO revelam que a competéncia em leitura € matematica entre criangas
angolanas é preocupantemente baixa, com apenas 35% alcangando competéncia minima em leitura e
22% em matematica no final do ensino primario. Em Angola, 22% das criangas em idade escolar estdo
fora do sistema educacional, e apenas 11% tém acesso a educagdo na primeira infancia. (UNESCO,
2017).
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O Governo de Angola, com o apoio do UNICEF, tem trabalhado para implementar politicas que garantam

educacdo de qualidade. No entanto, desafios persistem, incluindo a falta de recursos, atrasos no
pagamento de incentivos aos alfabetizadores e a necessidade de uma estrutura adequada para erradicar o

analfabetismo.

Este estudo enfoca a necessidade de iniciar a alfabetizagao cedo, particularmente para criangas de areas
rurais com desvantagens sociais marcantes. Propde-se 0 uso da radio como meio de educagao a distancia
para combater o analfabetismo e promover a alfabetizagéo infantil na Provincia do Huambo, contribuindo

assim para o desenvolvimento socioeconémico do pais.

Ao longo deste processo, com diversos parceiros a actuarem, diversas metodologias a serem usadas em
diversas zonas geograficas, num pais de enormes dimensées como Angola e com elevadas caréncias
deste tipo de servigo, as principais condicionantes do Programa de Alfabetizacéo, ainda hoje, continuam a

Ser.

i. A insuficiéncia de verbas, essencialmente, para a impressdo de manuais de alfabetizagéo e de pos-
alfabetizacao e outros materiais de apoio;

ii. Os atrasos no pagamento de incentivos aos alfabetizadores o que provoca desmotivagéo nos préprios;
iii. A falta de uma estrutura adequada as exigéncias da erradica¢éo do analfabetismo e da funcionalidade

da Educagdo de Adultos (EdA) nas Direcgdes Provinciais da Educagéo (DPE) (Barbosa, 2015, p. 7).

Problematica

A educagdo em Angola enfrenta desafios criticos, com a alfabetizagdo no epicentro do debate politico,
mas ndo académico. A universalizagdo do acesso a educagdo ndo se traduziu em igualdade de
oportunidades, mantendo-se desigualdades marcadas pela origem sociocultural das criangas. O
analfabetismo, especialmente em zonas rurais, ndo é percebido como um problema central na consciéncia

nacional, sendo ofuscado pela priorizagdo do desenvolvimento econémico.

Dados estatisticos indicam que, em 2018, 29% das criangas entre 5 e 11 anos estavam fora do ensino
primério, representando mais de 2 milhdes de excluidos, numero que atualmente ultrapassa os 5 milhGes.

Além disso, 60% dos jovens entre 12 e 18 anos n&o frequentam o ensino secundario. (Governo da

63



Republica de Angola, 2019). A disparidade é acentuada entre zonas urbanas e rurais e entre géneros no

ensino secundario, com as raparigas significativamente sub-representadas.

Os investimentos para corrigir essas desigualdades s&o insuficientes, com a alocagdo orgamental para a
educacao aquém da meta de 20% estabelecida em Dakar, oscilando entre 6,05% e 6,91% nos anos de
2019 a 2021. O Plano de Desenvolvimento Nacional previa 15% para 2019, mas essa expectativa ndo se

concretizou.

A falta de oportunidades educativas na primeira infancia e adolescéncia é urgente, com a baixa
permanéncia e progressao no ensino primario contribuindo para o analfabetismo entre criangas e
adolescentes. A educacao rural € prejudicada pela auséncia de mecanismos que integrem os objetivos de
desenvolvimento, politicas educativas e interesses comunitarios. A tradigdo cultural, muitas vezes,
sobrepde-se a educagéo escolar, desvalorizando o papel da mulher na sociedade. Conclui-se que o
analfabetismo persiste devido a falta de um esforco coletivo para erradica-lo, sendo uma questao

complexa que exige conhecimento especializado e tempo dedicado a pesquisa.

Defini¢ao do problema

O problema cientifico formulado para este estudo parte do critério de que nele se manifesta externamente
no objeto de estudo e é consequéncia do desconhecimento de elementos e relagdes que existem no
mesmo; sendo sua colocagao a expressao dos limites do conhecimento cientifico actual no contexto em
que se desenvolve o processo de investigacdo. A luz destas consideragées formula-se a seguinte
problemética: Como contribuir para a alfabetiza¢do de criangas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino

na Provincia do Huambo/Angola?

Sintese dos Objetivos e Hipoteses de Investigagao
Este estudo tem como objetivos:
1. Objetivo Geral: Elaborar um programa de alfabetizacdo por radio para criangas de zonas rurais
fora do Sistema de Ensino na Provincia do Huambo, Angola.
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2. Objetivos Especificos:

o 0 Caracterizar os processos de alfabetizagdo em Angola desde a independéncia e analisar as
causas do alto indice de analfabetismo.

o o Explorar os fundamentos teéricos relacionados com a alfabetizagao e literacia de criangas,
jovens e adultos.

o o Investigar os principios subjacentes ao processo de alfabetizagao por radio.

o 0 Descrever as zonas geograficas e a populagao de criangas analfabetas que serédo alvo do
programa.

o 0 Desenvolver um modelo pedagdgico baseado no Sistema ECCA para a alfabetizagéo por radio.

o 0 Avaliar a viabilidade da proposta do programa de alfabetizagao por radio.
3. Hipoteses de Investigacao:

o 0 H1: Os processos de alfabetizagdo em Angola nédo contribuiram para reduzir o alto indice de
analfabetismo.

o 0H2: Os principios da Educacao a Disténcia aplicados na alfabetiza¢do de jovens e adultos
também beneficiam a alfabetizagéo de criangas em zonas rurais.

o 0 H3: Um modelo pedagdgico baseado no Sistema ECCA, implementado por radio, pode reduzir o

analfabetismo em criangas rurais na Provincia do Huambo.

Fontes e referéncias teoricas

O referencial tedrico deste estudo abrange diversas perspetivas sobre a alfabetizagao, contribuindo para a

compreensdo desse processo complexo. A seguir, apresento os principais pontos:

1. Diversidade Teoérica: Mortatti e Frade (2014) destacam que existem multiplos referenciais teéricos
para fundamentar a alfabetizagéo, incluindo abordagens linguisticas, fonologicas, psicogenéticas,
cognitivas e socioculturais, bem como o enfoque das neurociéncias.

2. Saberes e Fazeres: Soares (2014) ressalta que os conhecimentos sobre alfabetizagdo néo se
limitam as teorias, mas também emergem das praticas diarias dos educadores. Diferentes
abordagens tedricas resultam em diferentes métodos de alfabetizagéo.

3. Construtivismo: Ferreiro & Teberosky (1986) e Becker (2009) enfatizam o papel ativo da crianga na

construgédo da representagéo da lingua escrita. O construtivismo supera a vis&o tradicional de
ensino baseada em estimulos externos.
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4. Mediac&o e Desenvolvimento: Vygotsky (2001) e Luria (1988) destacam a importancia da
mediacdo cultural e social no desenvolvimento humano. A interacao e a fala séo essenciais para a
organizagao do pensamento infantil.

5. Cognigao e Tecnologia: A Psicologia Cognitiva sustenta a hipotese de que a cognigao envolve
armazenamento, transformagéo e aplicagao do conhecimento. A mediagéo tecnolégica, como o
uso do radio, pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonologica e
compreensao textual.
Em suma, este referencial teérico abrange diferentes perspetivas, enfatizando a interagdo entre teoria,
pratica e mediagao cultural na alfabetizagdo. Esses conhecimentos sdo essenciais para superar desafios e

garantir o direito a leitura e escrita.

METODOLOGIA

Pressupostos Metodoldgicos: A pesquisa enfatiza a importdncia de métodos e técnicas como
procedimentos metodoldgicos essenciais para a elabora¢do do conhecimento e solugao de problemas.

Desenho Metodolégico: Utiliza-se um desenho metodoldgico ndo experimental, combinando abordagens,
métodos e técnicas para alcangar os objetivos do estudo, incluindo pesquisa exploratoria, descritiva,
qualitativa e investigacéo-agao.

Fases do Estudo: O estudo é desenvolvido em fases sucessivas, comegando pela sele¢éo dos objetivos,
concretizacdo da informacdo através de revisdo bibliografica e analise documental, e selecdo da
populagédo e amostra para a experiéncia de alfabetizagéo por radio.

Abordagem Qualitativa e Investigagao-Agao: A abordagem qualitativa permite um estudo detalhado das
expectativas e interagdes, enquanto a investigagdo-agéo foca na melhoria da qualidade da acdo e na
intervencao participativa.
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A alfabetizagao é importante para o futuro angolano, a desmotivagao dos
alfabetizadores afeta o seu desempenho: o caso de Mogamedes

Teresa de Jesus Portelinha Almeida Patatas
teresapatatas.angola@gmail.com

RESUMO

O futuro de Angola passa pela redugéo do analfabetismo. O executivo angolano considera a alfabetizagao ‘um fator
preponderante para o desenvolvimento sustentavel do pais’ (Decreto Presidencial n°257/19, de 12 de agosto: 5040).
Neste processo um dos pontos fracos & a desmotivacéo e desisténcia dos alfabetizadores (id.), como mostra numa
pesquisa documental. Carvalho et al. (2013) asseguram que se precisa preocupar com 0s aspetos psicolégicos dos
trabalhadores, como a motivagdo. A pesquisa bibliografica efetuada mostra que a motivagédo tem vérias causas e é
contextual (Chiavenato, 2003). O desempenho surge da conex&o entre capacidade e motivagdo (Robbins, 2008), o
grau de desempenho profissional alcangado depende da motivagdo (Wagner & Hollenbeck, 2003) afetando-o
positiva ou negativamente. Um estudo de Carvalho et al. (2013) verificou uma relagao direta entre a motivagao dos
trabalhadores e a qualidade de vida assim como a satisfagdo com o trabalho. Pela motivagao, o trabalhador pode
otimizar o seu potencial, realizar objetivos e ter sucesso. Neste dmbito colocou-se a pergunta de investigacdo: quais
as causas de desmotivagéo no desempenho profissional dos alfabetizadores de Mogamedes (provincia do Namibe,
Angola)? Esta comunicagdo tem como objetivo mostrar as principais causas de desmotivacdo que afetam o
desempenho desses alfabetizadores. Aplicou-se um questionario, em abril de 2023, a uma amostra aleatéria de 32
alfabetizadores entre os 49 em fungdes. Sendo 72% do género masculino, 47% com mais de 45 anos de idade e
44% trabalhando hd mais de 10 anos. Causas de desmotivacao principais: 91% «nunca» recebem com regularidade
0 seu subsidio (apoio financeiro) os outros 9% recebem-no com «pouca»; 32% apontam falta de reconhecimento
pelos superiores hierarquicos, 23% a falta de recursos e 25% as condi¢des de trabalho. Consequéncias: baixo
desempenho, desisténcia, incumprimento dos objetivos nacionais, etc. Dados empiricos a serem ponderados para
melhorar esta situagao preocupante e desafiadora.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do; Alfabetizador; Motiva¢do; Desempenho; Angola.

INTRODUGAO

Angola é uma ex-colénia portuguesa independente em 1975. Na altura com um indice de analfabetismo da
populagdo economicamente ativa estimado em 85%. A campanha de alfabetizagdo comegou em 1976.
Contudo, a guerra civil posterior veio dificultar os alvos pretendidos neste setor. A paz, em 2002, trouxe um
cenario melhor para esta finalidade, todavia em 2019, um em cada quatro angolanos ndo sabia ler e nem
escrever. Em 2020, 4 milhdes de cidaddos perderam as aulas de alfabetizacdo devido a pandemia da
Covid-19.

O executivo angolano considera a alfabetizagdo “um fator preponderante para o desenvolvimento
sustentavel do pais” (Decreto Presidencial n® 257/19, de 12 de agosto: 5040). Neste processo (de

alfabetizagéo) a desmotivacéo e desisténcia dos alfabetizadores aparecem como pontos fracos (id.).
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Carvalho et al. (2013) asseguram que se precisa preocupar com 0s aspetos psicoldgicos dos

trabalhadores, como a motivagdo. De acordo com Robbins (2008:132), “a motivagdo € o processo
responsavel pela intensidade, direccao e persisténcia dos esforgos de uma pessoa para o alcance de uma
determinada meta”. O desempenho surge da conex@o entre capacidade e motivagédo (id.). A pesquisa

bibliografica efetuada mostra que a motivagéo tem vérias causas e € contextual (Chiavenato, 2003).

O grau de desempenho profissional alcangado depende da motivagdo (Wagner & Hollenbeck, 2003). Um
estudo de Carvalho et al. (2013) verificou uma relagdo direta entre a motivagdo dos trabalhadores e a
qualidade de vida e satisfagdo com o trabalho. Neste ambito, colocou-se a pergunta de investigacdo: quais
as causas de desmotivagdo no desempenho profissional dos alfabetizadores de Mogamedes (Municipio —
sede da provincia do Namibe, Angola)? Este estudo teve como objetivo mostrar as principais causas de

desmotivacdo que afetam o desempenho desses alfabetizadores.

METODOLOGIA

Fez-se uma pesquisa bibliografica para obter fundamentagéo tedrica para o estudo. Trata-se de um estudo
de caso. Na fase empirica aplicou-se um questionario a uma amostra aleatéria de 32 alfabetizadores entre
os 49 em fungdes. O questionario foi entregue, e posteriormente recolhido, aos alfabetizadores nos seus
locais de trabalho ou na Dire¢do Provincial da Educacdo durante o més de abril de 2023. Os que nao
responderam foram os ausentes por motivo de férias, doengas ou outros impedimentos justificaveis. Dos
que responderam, 72% sé@o do género masculino; 47% com mais de 45 anos de idade; e, 44% trabalhando

ha mais de 10 anos nessa funcao.

RESULTADOS

O questionario tinha perguntas para outros objetivos para além do desta pesquisa, que era mostrar as
principais causas de desmotivacdo que afetam o desempenho desses alfabetizadores. Quanto
questionados sobre o assunto, responderam: 91% «nunca» recebem com regularidade o seu subsidio
(apoio financeiro) os outros 9% recebem-no com «pouca» regularidade; 32% apontam falta de
reconhecimento pelos superiores hierarquicos; 23% referiram a falta de recursos; 25% mencionaram as
condicbes de trabalho. Dados empiricos a serem ponderados para melhorar esta situagdo de

desmotivagao preocupante e desafiadora.
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DISCUSSAO

As consequéncias da desmotivagéo, e tendo em conta que o grau de desempenho profissional alcan¢ado

depende da motivagao (Wagner & Hollenbeck, 2003) é um baixo desempenho. E vendo uma relagéo direta
entre a motivagdo dos trabalhadores e a qualidade de vida e satisfagdo com o trabalho (Carvalho et al.,
2013), é expectavel a desisténcia de alguns alfabetizadores (exigindo substitui¢do por outros com pouca
experiéncia); e, a desisténcia de alguns alfabetizandos (causada pela alteragdo constante dos
alfabetizadores). Consequéncias essas ja mencionadas e reconhecidas no Decreto Presidencial n® 257/19,

de 12 de agosto.

CONCLUSAO

O futuro de Angola passa pela redugdo do analfabetismo. Esta comunicagao teve como objetivo mostrar
as principais causas de desmotivacdo que afetam o desempenho dos alfabetizadores de Mogamedes
(Municipio — sede da provincia do Namibe). Os resultados empiricos obtidos por um questionario a este
grupo mostram que as causas estao ligadas a irregularidade do subsidio, falta de reconhecimento pelos
superiores hierarquicos, de recursos e de condigdes de trabalho. As consequéncias da desmotivagédo séo
0 baixo desempenho, desisténcia de alfabetizadores e naturalmente de alfabetizandos. Para além do

incumprimento dos objetivos nacionais neste importante setor educativo para o desenvolvimento do pais.
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Empatia e Narrativas Ficcionais: uma abordagem a ativagao de processos mentais

no ambito das neurociéncias

Maria Fernanda Sande Candeias
fcandeias1@gmail.com
Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

O fendmeno da empatia implica a capacidade de partilhar experiéncias afetivas de outros. As neurociéncias tém
analisado esta questdo e, em concreto, as estruturas neuronais que sao ativadas neste processo (De Vignemont &
Singer 2006; Singer & Lamm 2009; Kidd & Castano 2013; Cuff et.al., 2016; Tamir et. al., 2016; Eekhof et. al., 2022).
A resposta empatica, de cariz cognitivo ou afetivo, tem sido amplamente discutida, bem como o contributo da
narrativa literaria na ativagao de processos cognitivos associados a empatia. Assim, a investigagéo a desenvolver no
quadro do Mestrado em Ciéncias Cognitivas e Educacdo partira da seguinte questdo: de que forma as
representagcdes mentais e concetuais associadas a empatia estao relacionadas a processos cognitivos que sao
ativados no contexto da leitura de narrativas ficcionais? Para este efeito prevé-se a realizagdo de um estudo
exploratorio que tera lugar numa escola portuguesa, tendo como publico-alvo um grupo de alunos do ensino
secundario. Ird recorrer-se a uma abordagem mista de recolha e tratamento de informacéo, através de uma
abordagem quantitativa, nomeadamente na aplicagdo de um teste a este grupo de alunos, bem como a uma
abordagem qualitativa através da realizagdo de grupos focais e da aplicagdo de um questionario. Paralelamente, € a
outro nivel, ird ainda atender-se, no estudo a desenvolver, aopapel que as diferencas individuais poderdo
desempenhar no contexto da resposta empatica, ja& que a investigagdo tem mostrado, nomeadamente através da
andlise efetuada ao nivel da neuroimagem, que existem redes neuronais especificas que s&o ativadas em resposta
ao conteudo social da ficgdo, 0 que sugere que a simulagdo deste conteudo tem uma responsabilidade na melhoria
da cognicdo social dos leitores.

Palavras-chave: Empatia; Teoria da mente; Neurociéncia social; Narrativa ficcional.

INTRODUGAO

O fenémeno da empatia implica a capacidade de partilhar experiéncias afetivas de outros. As
neurociéncias tém analisado esta questao e, em concreto, as estruturas neuronais que séo ativadas neste
processo (De Vignemont & Singer, 2006; Singer & Lamm 2009; Kidd & Castano, 2013; Cuff et.al., 2016;
Tamir et. al., 2016; Eekhof et. al., 2022). Este fenomeno parece ser, por vezes, automatico, existindo
atualmente diversos estudos que mostram, de forma consistente, o papel dos neurénios espelho. A
empatia tem vindo a assumir uma particular pertinéncia num contexto de globalizagdo, pelo que sera
importante estudar possiveis veiculos catalisadores de uma proximidade entre individuos, nomeadamente
o possivel contributo da ficgéo literaria neste dominio. A ficgao literaria, e a sua ligagdo a empatia, podera
ser perspetivada enquanto potenciadora de uma aproximacao entre seres humanos e a contextos

vivenciais distintos. Por outro lado, a ficgao contribui para que o individuo se coloque no lugar do Outro, ou
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seja, que simule a realidade do Outro, neste caso, através da experiéncia de leitura de uma narrativa. O

conceito de empatia tem merecido um apertado escrutinio, quanto a sua definicdo e ambito, sendo
frequente que a discusséo deste tema se centre na distingdo entre empatia e simpatia, a primeira descrita
enquanto sentir como 0 outro e a segunda sentir por o outro (Cuff, 2016). A psicologia tem distinguido
empatia situacional de empatia disposicional, sendo que esta é entendida como um trago de caracter
estavel de uma pessoa. Quanto a primeira, esta é medida frequentemente através de questdes a
individuos sobre as suas experiéncias imediatamente apo6s terem sido expostos a uma determinada
situacdo, procurando estudar "indices faciais, gestuais e vocais de respostas relacionadas com a empatia"
(Zhou, Valiente & Eisenberg, 2003, p. 275), ou através de varias medidas fisioldgicas, nomeadamente a
medi¢do do ritmo cardiaco. Estas sé@o questdes que deverdo merecer a devida atengdo no estudo a

desenvolver.

METODOLOGIA

A investigacdo decorrera numa escola secundaria onde se desenvolverd um estudo exploratorio com
recurso a uma abordagem mista (abordagem quantitativa e qualitativa) de recolha e tratamento da
informagdo. A narrativa ficcional a ser selecionada devera estar incluida no Plano Nacional de Leitura —

Ensino Secundario.

Participantes
Um grupo de alunos do ensino secundério, enquanto publico-alvo, contando com a participacéo de
professores de Portugués, enquanto facilitadores da organizagéo e aplicagéo dos instrumentos de recolha

de informagéo.

Instrumentos

Inquérito por questionario, teste, entrevistas, observagéo
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O papel dos professores na sustentabilidade da mudanga
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RESUMO

O profissional, que vive acalentando o sonho de ser “professor” no século XXI, devera enquadrar-se num novo perfil,
que se perfilhe face as exigéncias da sociedade atual, nomeadamente, as turmas cada vez mais heterogéneas, com
origens, contextos sociais e culturais muito diversificados assim como enriquecedores em que a escola se insere.
Urge a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, que ndo sd envolvam uma populagdo tdo diversificada, como
promovam e potenciem o conhecimento significativo a luz das inovagdes nas areas incomensuraveis das ciéncias e
tecnologias. O nosso trabalho almeja responder a questao: qual o papel dos professores na lideranca e autonomia
das escolas, pela implementagéo de projetos de inovagéo, na atual conjuntura? Enquadrado no modelo atual de
governagao, atores e seus instrumentos (Teodoro, 2011) que promovem a mudancga na educag&o, questionamos se,
na verdade almejam a sua continuidade. O nosso projeto de investigagao esta numa fase inicial de consolidagao
que perspetiva verificar, através do estudo empirico, como a escola exige uma constru¢do para a aprendizagem
colaborativa e reflexiva de todos os intervenientes que resulte na articulagdo da teoria com a pratica (Trindade &
Cosme, 2016). Imaginar, experimentar, errar...sdo alguns dos passos comuns que perfazem o conhecimento em si
(Torre, 2005). Apesar de o0 “erro” ter uma conotacdo negativa, este é gerador de um “estimulo criativo”,

provocando no individuo um espirito investigador seja aluno ou professor, numa perspetiva de autenticidade e
relevancia (Unesco, 2022). Assim, a formagéo do individuo pressupde outra dimensdo, um despertar de diferentes
perspetivas, em que as dicotomias entre a ciéncia e a arte ja ndo sdo admissiveis, como Dilthey, Morin e Prigogine
tém argumentado. A inovagdo depende da articulagdo de uma comunidade, em que o papel do professor é
fundamental no dia-a-dia das escolas, mas também na construgéo das politicas escolares, que procuram o sucesso
escolar (Sarmento, 2019).

Palavras-chave: Politicas Educativas; Inovacéo; Pratica pedagdgica; Pensamento Critico e Pensamento Criativo

INTRODUGAO

A escola exige uma construgdo para a aprendizagem colaborativa e reflexiva de todos os intervenientes
que resulte na articulagéo entre a teoria e a pratica. Assim, o objetivo geral do projeto de investigagao sera
compreender o papel do professor na lideranca e autonomia das escolas, pela implementagdo de
mudangas de projetos de inovagdo, na atual conjuntura. A investigacdo analisara a intervengéo
pedagdgica assente em metodologias ativas com o objetivo de tornarem significativas as aprendizagens
dos alunos e promover 0 seu sucesso educativo, no 3° ciclo do ensino bésico. Pretendo verificar se esta
mudanga de metodologia na pratica pedagdgica promove o desenvolvimento do pensamento critico e
criativo, e se os professores consideram fundamental as metodologias ativas para o desenvolvimento do
pensamento critico e criativo, bem como, qual o papel do professor na sua manutengdo (ou néo). E, em

caso de ndo utilizarem, se, eventualmente na sua pratica pedagdgica, promovem o pensamento critico e
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criativo. Na realidade segundo Prado "A pedagogia de projetos, embora constitua um novo desafio (...)

ainda n&o se encaixa na estrutura do sistema de ensino, que mantém uma organizagdo funcional e
operacional (...) que dificulta o desenvolvimento de projetos que envolvam agdes interdisciplinares, que
contemplem o uso de diferentes midias disponiveis na realidade da escola e impliquem aprendizagens que
extrapolam o tempo da aula e o espaco fisico da sala de aula e da escola” (Prado, 2003, p.4). E entdo
necessario compreender estas questdes na escola de hoje, quais as possibilidades e dificuldades pois o
"Projeto ndo pode ser confundido com um conjunto de atividades em que o professor propde para que 0s

alunos realizem a partir de um tema dado, resultando numa apresentagao de trabalho” (Prado, 2003).

METODOLOGIA

Esta investigagdo enquadra-se no paradigma qualitativo, de natureza exploratoria. Apés uma primeira
abordagem a literatura, verificou-se que este tema ou problema (até a data) tem sido pouco estudado e,
como tal, suscita varias duvidas. O método de pesquisa sera o estudo de caso, desenvolvido com recurso
a instrumentos de recolha de dados, nomeadamente entrevistas a docentes e membros de dire¢des das
escolas da Regido Auténoma da Madeira que tenham aderido ao Projeto de Promogdo do Sucesso

(PPSE), da Secretaria Regional de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

RESULTADOS

Acredito que a andlise dos dados recolhidos e subsequente(s) concluséo(des) servira para uma reflexdo
sobre: o papel dos professores na lideranga e autonomia das escolas, pela implementagéo de projetos de
inovacgao, na atual conjuntura. E a necessaria compreensédo sobre as questdes da escola de hoje no
contexto do PPSE, tendo em conta o seu proposito de melhoria do sucesso educativo. Sabendo que esta
mudanca € um processo que se constroi e se renova com a participagao de todos os atores, pretende-se
que esta investigacdo contribua para a compreensdo da sustentabilidade da implementacdo do referido
projeto de mudanga, dando conta da natureza das circunstancias e limitagdes no qual 0 mesmo se

processa.

CONCLUSAO
Devido a fase na investigagao ainda a ndo é possivel realizar qualquer conclusao, pois o projeto ainda se
encontra na sua fase de elaboragdo. Todavia, toda a mudanca é passivel de ser observada, quer nas suas

limitagdes, quer nos seus possiveis avangos e desenrolamentos. Espera-se que depois da sua validagao,
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contribua ndo s6 para o processo de mudanga e inovacdo das escolas da RAM, mas também para a

consolidagéo das politicas com vista 0 sucesso educativo.
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epistemoldgica do perfil do aluno e do professor no século XXI
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RESUMO

A investigacao pretende, a partir da abordagem educativa de Biesta (AEB), compreender a percegao dos principios
epistemolégicos do perfil de alunos e professores no processo de mudancga educativa iniciada em Portugal em 2017
com a publica¢do do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ). Conjuntamente com outros
documentos, sdo explanadas as competéncias-chave que preparam os alunos para o desenvolvimento econémico e
sustentavel. Partindo de uma abordagem sociocritica para a compreenséo dos principios e valores do presente
modelo de ensino da escola publica, do significado das competéncias-chave presentes nos documentos
curriculares, da sua relagdo com a consciencializagdo do préprio individuo com o seu “eu” e da dimensao social e
planetéria, o estudo procurard contribuir para a constru¢do de uma agenda educativa alternativa, promotora do
ensino na escola para todos, assente na subjetificacdo, socializacdo e qualificagao.

Palavras-chave: Politicas Educativas, Epistemologia, Competéncias, Escola Democratica, Perfil.

INTRODUGAO

Em 2017 foi publicado em Portugal o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Um ano ap6s
foram publicados os Decreto-Lei-54/2018 e Decreto-Lei 55/2028. Nestes documentos sdo explicitadas
competéncias a desenvolver pelos alunos durante o percurso de escolaridade obrigatéria. Como é descrito
na introducdo do Decreto-Lei 55/2018 (Ministério da Educacéo), na base da sua construcdo estiveram
documentos, entre os quais se encontram publicagdes da OCDE e UNESCO, orientados para a educagédo

do futuro.

O estudo aqui explicitado assenta numa necessidade que surgiu a partir da pratica reflexiva da autora, que
enquanto docente pretende perceber o que pretende este projeto antecipatério para a Educagéo do Século
XXI, com o qual as organizagdes internacionais pretendem capacitar os alunos com as competéncias
necessarias para responder aos desafios do desenvolvimento econémico, cientifico e tecnoldgico do
presente século. A partir da proposta educativa WCE (2022) e o paradigma epistemoldgico, sociocritico de
Habermas (Cohen et al, 2018), pretende-se analisar os documentos curriculares atuais, as publicagdes da
OCDE (2018, 2019; 2005), sobre o projeto antecipatorio para a Educagdo do Século XXI, e o papel dos

professores na construcdo desse projeto, no intuito de identificar o pensamento epistemoldgico educativo.
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A investigacéo pretende: contribuir para a constru¢do de uma agenda educativa alternativa, suportada na

abordagem World-Centred Education (WCE), de Biesta (2022). Nesse sentido, ir-se-a analisar o
movimento de construgdo de politicas educativas portuguesas entre o periodo 2017 a 2022; identificar os
principios epistemoldgicos na base da mudanga curricular ocorrida no mesmo periodo e analisar o perfil do

professor pretendido por essa mesma mudancga de paradigma.

METODOLOGIA

A investigacdo sera realizada através de metodologia qualitativa (Figura 2), enquadrada num paradigma
epistemoldgico, sociocritico de Habermas (Cohen et al. 2018), que enquanto construto, reflete sobre a
ideologia antecipatéria da OCDE para o desenvolvimento econdmico e sustentavel (Robertson, 2022) e
bem como a partir da teoria critica desenvolvida por Biesta (2022), sobre o propésito de educar e a fungéo
da escola no desenvolvimento dos sujeitos (enquanto identidade Unica) e da relagdo que estabelece com o

mundo.
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Figura 1

Metodologia qualitativa, com paradigma epistemolégico e sociocritico

|
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Michael Apple
Henry Giroux
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Participantes
Para o estudo em questdo serdo entrevistadas personalidades com trabalho realizado na area tematica

alvo, nomeadamente: académicos, politicos e profissionais da area da educacgéo (professores dos 4 niveis

de ensino).

Instrumentos
No estudo ira recorrer-se a inquéritos por questionario e analise documental (Figura 2)
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Figura 2

Instrumentos utilizados

(  Objetivos ) Y,
.

£ Construcao de agenda *
%, educativa alternativa ¢ ( Paradigma Epistemolégico )
Spemmmemm R (Abordagem Sociocritica >
=Y Papel Social da Escola :
! 3 Papel do Professor
=  Propésito da Escola H 3
A | earnification/Education v =
:8 C Inquéritos por entrevista ) C Analise Documental )
“‘ i I ! 1 l
B e R -“ ( Académicos ) (Politicas Educativas) (Profissionais ) C Documentos educativos )

4 niveis de ensino
Prof. Mark Priestiey Andreas Scheichler

Prof. Anténio Teodoro Guilherme d'Oliveira Martins. Protessonss doe
Prof. Gert Biesta Maria Jodo Horta
Prof. Antonio S. Névoa Guy Levi

Aprendizagens Essénciais
Decreto-Lei n° 54/2018

Decreto-Lei n° 54/2018
Metas Curriculares

Procedimentos

O estudo sera realizado a partir da analise de documentos politicos, documentos educativos, bibliografia

presente nas referéncias bibliografica e outra considerada pertinente. Posteriormente a recolha de dados,
estes serdo sujeitos a andlise critica, a partir das abordagens epistemoldgica e sociocritica de Habermas
(Cohen et al. 2018), e Biesta (2022).
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O curriculo da educagao fisica na ditadura militar e na democracia

Cristina de Vasconcelos Almeida
Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

A Ditadura Militar no Brasil foi um regime autoritario que durou 21 anos (1964-1985). Por sua vez, a atual
fase democratica brasileira ainda € recente. Foi iniciada ap6s a abertura politica, que teve seu apice na
primeira elei¢do presidencial, em 1989. No periodo ditatorial, uma das principais modificagbes foi a énfase
dada a prética esportiva como meio de promocao de valores como disciplina, hierarquia, competitividade e
nacionalismo. O esporte passou a ser compreendido como um instrumento de formagao moral e fisica dos
jovens (Betti, 1991). A amostra foi composta por 20 participantes, da rede publica municipal de Campina
Grande - PB, Brasil, que lecionaram a disciplina de educagdo fisica nos anos finais do Ensino
Fundamental entre os periodos da ditadura militar e democratico. Enquanto instrumento de produgéo de
dados, optou-se pela aplicagdo de questionarios. Para 62,3% dos professores existia a forte intervengao
do Estado na Educacéo Fisica. Por sua vez, 57% expuseram que eram pressionados a promover valores
de disciplina, patriotismo e obediéncia ao governo nas aulas de Educacdo Fisica. Conclui-se que a
Educacao Fisica Escolar no Brasil possui herangas histéricas importantes, as quais foram determinantes
para entendermos o quadro geral no qual essa disciplina se encontra na atualidade.

Palavras-chave: Educacéo Fisica; Ditadura; Democracia.

INTRODUGAO

A Ditadura Militar no Brasil foi um regime autoritario que durou 21 anos (1964-1985). Ela, portanto,
reverberou em um impacto substancial no sistema educacional do pais. Ao longo desse periodo, o
governo militar aplicou varias politicas que procuravam controlar a educagdo e molda-la conforme os

interesses do regime (Bonetto, 2016).

Assim, essa perspectiva e movimento abriram horizontes de visdo e atuagdo, no momento em que critica
as agdes conservadoras que exercia na sociedade para assumir uma postura critica frente ao contexto de
época. Alguns elementos sobre a tentativa de rompimento com as praticas autoritarias que imperavam até
a década de 1980 podem ser notados no contexto do esporte e, a posteriori, na Educagao Fisica, como o
movimento denominado democracia (Fialho & Oliveira, 2022).
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Para tanto, emerge o seguinte problema de investigagdo: Quais os saberes e poderes determinantes no

curriculo escolar no periodo militar e na democracia na Educagdo Fisica? Comparar o curriculo da
Educacao Fisica na ditadura militar e na democracia nos anos finais do Ensino Fundamental, com énfase

nos saberes, poderes e rupturas que aconteceram entre eles foi o objetivo geral do presente estudo.

METODOLOGIA

Participantes

A amostra foi composta por 20 participantes, sendo estes professores (7 ativos e 13 inativos) da rede
publica municipal de Campina Grande — PB, Brasil, que lecionaram a disciplina de Educagéo Fisica nos
anos finais do Ensino Fundamental entre os periodos da ditadura militar € democratico. Dos 20

participantes, 12 eram do sexo masculino € 18 do masculino.

Instrumentos

Enquanto instrumento de produgao de dados, optou-se pela aplicagdo de questionarios.
Procedimentos

A aplicacdo dos questionarios foi realizada mediante o agendamento prévio com os professores

entrevistados. O periodo da atividade em questao concentrou-se entre janeiro a junho de 2023.

Andlise

A analise esteve dividida em trés etapas: a primeira delas foi designada como pré-anélise, fase na qual os
dados passam por nova organizagao e sistematiza¢do para subsidiar o pesquisador na leitura flutuante. A
segunda fase é concernente a exploragao do material, que, portanto, diz respeito ao tratamento dos dados
por parte do investigador, de modo mais detalhado. Por fim, embora tenha que se percorrer todo o

processo, teve-se o tratamento dos resultados.
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RESULTADOS

No periodo da ditadura militar o tema controle estatal se fazia presente no contexto ditatorial, isto porque
para 62,3% dos professores existia a forte intervengéo do Estado na Educagéo Fisica. Por sua vez, 57%
expuseram que eram pressionados a promover valores de disciplina, patriotismo e obediéncia ao governo
nas aulas de Educacéo Fisica. No campo da censura e restri¢des, 47,7% dos docentes mencionaram a
censura e as restricdes sobre 0 que poderia ser ensinado nas aulas de Educagédo Fisica. Atividades
esportivas consideradas «subversivasy ou que pudessem fomentar o pensamento critico eram

desencorajadas, foi 0 que relatou 49% do publico entrevistado.

A enfase na competicdo e no rendimento também foi outro ponto abordado no questionario. De acordo
com a omostra obtida, 71,4% alegaram que havia foco excessivo na competigao e no rendimento esportivo
nas unidades escolares no periodo ditatorial. Para 29% do professorado participante da pesquisa a
qualidade técnica se sobressaia ao desenvolvimento global dos estudantes. Para o quesito maior
liberdade pedagégica, 73,2% dos docentes destacaram a maior liberdade que obtiveram para desenvolver
programas de Educagédo Fisica mais interligados com principios educacionais e menos propensos a

influéncia politica.

DISCUSSAO

A énfase na competicdo e no rendimento, que resultou em 71,4% da amostra, tem sua correlagao
estabelecida diretamente com a teoria de Educacdo Fisica militarista que perpassa pela assertiva de
Soares et al (1992, p. 53) em que “as aulas de Educagédo Fisica nas escolas eram ministradas por
instrutores fisicos do exército, que traziam para essas instituicbes os rigidos métodos militares da
disciplina e da hierarquia”. O sistema piramidal pode se caracterizar por uma visdo elitista, a medida que
submete o esporte de alto rendimento como topo da piramide e possivelmente so pessoas que possuem

habilidades psicomotoras excepcionais irdo alcancar.

Pode-se afirmar, pois, que a ditadura militar, que comandou o Brasil de 1964 a 1985, teve forte influéncia
sobre a Educacdo Fisica, usando-a como uma de suas plataformas politicas para sustentar as forcas
armadas a frente do governo (Oliveira, 2003). Este aspecto pode ser percebido por meio do quesito maior

87



liberdade pedagdgica, onde, por exemplo, e de forma reiterada, 73,2% dos docentes destacaram a maior

liberdade que obtiveram para desenvolver programas de Educagéo Fisica mais interligados com principios
educacionais.

A Educacao Fisica como instrumento de promoc¢do educacional inclusiva — que resultou em 80% da
amostra — estabelece sua correlgdo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, haja vista que
possibilitou dar legitimidade ao curriculo escolar da Educagao Fisica, uma vez que além de potencializar a
formagao de sujeitos criticos, colaboraria para democratizar o conhecimento da area, ja que construiria um
corpo de conteudos “obrigatérios” a serem tematizados em todas as escolas do pais (Neira, 2016). Os
temas inclusdo e diversidade precisam perpassar pelo curriculo dessa disciplina em todas unidades de
ensino, uma vez que a promogao da diversidade nas atividades de Educagéo Fisica foram mencionadas

como transformacdes significativas para 80% dos entrevistados (Fialho & Oliveira, 2022).

CONCLUSAO

Conclui-se que a Educacéo Fisica Escolar no Brasil possui herangas historicas importantes. N&do ha como
deixar de lado a reflexdo para compreender e assinalar o caminho historiografico nos periodos, os quais
foram determinantes para entendermos o quadro geral no qual essa disciplina se encontra na atualidade.
Entende-se que é oportuna essa reflexao, sobretudo quando se leva em consideragdo que a influéncia da
militariza¢&o acarretou no quadro educacional, que, consequentemente, impactou na pratica da Educagéo

Fisica e esportes dentro e fora da escola.
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- Desencaixa -

Metamorfose: Referencial para a Criatividade
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RESUMO

Na Prética de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario, da Universidade Luso6fona, ano letivo 2022/2023, foram observadas e desenvolvidas praticas
pedagégicas a duas turmas - 10° ano de Desenho A e 12° ano de Oficina de Artes - na Escola Secundaria
Henriques Nogueira (ESHN), sendo que deu origem a um Relatorio de Estagio, estudo aqui abordado. A aplicagéo
das Unidades Didaticas (UD) planeadas teve como objetivo compreender a problematica do desenvolvimento da
criatividade dos alunos perante trabalhos que envolveram exercicios de Metamorfose (transformagao dos elementos
gréficos). Essas atividades consistiram num processo por etapas cada uma com um tema. As estratégias de ensino
selecionadas visaram promover a aproximag@o dos alunos ao mundo das artes, incluindo contato com obras
importantes, uso de novos materiais e visitas de estudo. O estudo investigou se o conceito de Metamorfose pode
estimular a criatividade em projetos de Desenho, propondo que ele sirva como exemplo de variagéo formal e como
metafora de transformagéo constante.

Palavras-chave: Metamorfose; Criatividade; Artes Visuais; Sustentabilidade; Pratica de Ensino Supervisionada

INTRODUGAO

O trabalho de dissertagdo consistiu num enquadramento teérico, seguido de investigacdo empirica sobre
as questdes delineadas na problematica de investigacdo. A componente empirica foi implementada nas
disciplinas de Desenho A e Oficina das Artes, em duas turmas do Curso de Artes Visuais na ESHN. Neste
trabalho, procurou-se analisar e desenvolver o tema da criatividade sobre metamorfose em varias fases
com diferentes contextos e perspetivas, partindo da necessidade de expor a importancia do ensino das
artes e de compreender o impacto que este mesmo tema podera ter no desenvolvimento dos estudantes
do ensino secundario. A componente empirica consistiu no desenvolvimento e exercicio de duas UD
direcionadas aos conceitos da arte sobre metamorfose, como meio de agéo e interven¢do e como meio de
desenvolvimento cognitivo, de imaginacdo, criagdo e criatividade. A metodologia adotada foi a
Investigagado-acdo, sendo a questdo de partida: “Pode um trabalho de desenho sobre a metamorfose
desenvolver e estimular a criatividade do aluno nas Disciplinas de Desenho A ou Oficina de Artes do

Ensino Secundario?”
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O desenvolvimento por metamorfose explora a passagem da observacdo e representagdo do realismo

para o contexto imaginario, de modo a desenvolver a capacidade de sintese com a criagdo de novas
imagens (Efland, 2002).

Assim, criou-se as UD, assente nos dois conceitos: Metamorfose e 7 R(s) da Sustentabilidade, que tiveram
diferentes fases com o objetivo de observar a evolugdo dos alunos na criatividade e facilidade de

execucao (técnicas, materiais e conceitos) dos trabalhos de fase para fase.

As estratégias aplicadas foram as 25 estratégias da criatividade de Sternberg e Williams (2003), que se
dividlem em varias categorias. Aqui a criatividade é entendida como uma ‘capacidade de resolugéo de
problemas’, desenvolve-se o processo cognitivo que permite ser recetivo aos problemas, identificar
dificuldades, gerar multiplas possibilidades para um determinado problema, gerar as diferentes hipdteses e

saber comunicar e avaliar resultados.

METODOLOGIA
A metodologia da préatica de ensino supervisionada foi a Investigacdo-acdo, pois € uma metodologia
dindmica, interativa e reflexiva e que implica a agao de planear, agir, observar e refletir sobre o trabalho

que se desenvolve no ensino com o intuito a uma mudanca pré-definida (Latorre, 2003).

Participantes

Turma do 10° de Desenho A - 24 alunos que participaram no inquérito questionario e na UD, sendo 20 do
género feminino e 4 do género masculino, com uma média de 15 anos; Turma do 12° de Oficina de Artes -
27 alunos que participaram na UD, 19 do género feminino e 8 do género masculino, com uma média de 17

anos; e Professoras (Cooperante e Estagiaria).

Instrumentos

Observacdo participante e ndo participante, direta e indireta; entrevista a professora cooperante;
questionario especifico para a problematica em questdo feita aos alunos do 10° ano; Auto-avaliagbes e
feedback; e meios audiovisuais (fotografias e gravador de som).
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Procedimentos

A UD de Desenho A teve 5 Fases: Esbogo e Apontamento; Estudo das Formas Naturais; Estudo do Corpo
Humano; Estudo de objetos, ambientes e contextos com apontamentos das convergéncias perspéticas;
Projeto Final (Rosto). Ja a UD de Oficina de Artes teve 2 Fases: Pesquisa/Braimstorming e Escultura Téxtil
(Metamorfose). Estas UD, tiveram como objetivo a introducdo/sensibilizacdo a transformagéo gréfica e
escultérica, abordando de uma forma geral os conceitos de transformagdo basica e complexa (desde
simetria, translagdo ou deslocagao, rotacdo e escala) e sobreposicado e deformagdo. Recorreu-se a sua
descrigdo tedrica com recurso a apresentacdo de imagens, no qual cada conceito e subunidade de

metamorfose foi ilustrado.

Analise

As Turmas eram bastante heterogéneas com alunos diferentes uns dos outros, nas competéncias, saberes
e ‘timings’, e os alunos do 10° ano ndo se conheciam no inicio do 1° Periodo. Durante a observagao das
aulas foi possivel constatar as caracteristicas distintas das turmas. O 10.°J evidenciou dificuldades na
utilizagdo dos materiais e na concessdo de conceitos e ideias, por inexperiéncia. As turmas eram

equilibradas e ndo apresentavam problemas de comportamento.

RESULTADOS
Os resultados dos exercicios foram variados com alguns alunos a superarem os medos e ultrapassarem
dificuldades em que alguns sobressairam — uns desde inicio, outros ao longo do percurso — com a

obten¢éo de melhores resultados de fase para fase.

DISCUSSAO
Segundo os alunos, todo o tema levou-os a sair da zona de conforto ao experimentar todos os tipos de
materiais. Também foram adaptados prazos de entrega, com intuito de ganharem responsabilidade,

organizagao de tempo e espago e até expectativas.

CONCLUSAO
De acordo com a avaliagdo evidencia-se que as estratégias utilizadas para o desenvolvimento intelectual e
artistico dos alunos foi eficaz, o que se veio a refletir na produgéo dos trabalhos finais de metamorfose. A

maior dificuldade dos alunos deu-se na formulagé&o de conceitos a aplicar nos projetos e no passar destes
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para a execugdo pratica. No entanto as dificuldades foram ultrapassadas, o que significa que houve

desenvolvimento da criatividade em todo o processo criativo.
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RESUMO

Este estudo resultou de uma investigacdo realizada no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada do Mestrado em
Ensino das Artes Visuais (Universidade Luséfona). Realizou-se numa turma do curso de Artes Visuais do 12° ano,
no ano letivo de 2021/22, na disciplina de Oficina de Artes, na Escola Secundaria Marquesa de Alorna (ESMA), em
Almeirim. Partindo de uma revisdo da literatura, este estudo apresenta uma reflexo sobre a importancia do ensino
das artes visuais no séc. XXI, considerando especificamente a importancia de abordar meios e técnicas de
expressdo da arte contemporénea, designadamente novas linguagens artisticas como a Street Arte aprofunda
estratégias que levam a uma préatica educativa reflexiva, procurando promover a motivagao e a cooperagéo em sala
de aula. A partir da observagdo da realidade envolvente e das dificuldades diagnosticadas, o estudo procura
responder & questdo: Sendo Almeirim um lugar com um reduzido patriménio histérico e artistico, rodeado por um
ecossistema natural pouco preservado devido a agricultura intensiva, como é que os(as) alunos(as) do curso de
Artes Visuais podem estabelecer uma relagdo de identidade cultural com o meio?Tendo por objetivos: ajudar os
alunos a superar a falta de cooperagdo interpares e o desinteresse pelo seu meio cultural; desenvolver
competéncias de literacia visual; conhecer artistas contemporaneos e promover, através da Street Art, uma
identificacdo dos/as jovens com a arte contemporénea, realizou-se um estudo empirico, em que se propds aos
alunos a realizagdo de um mural com o tema Patrimonio e Ecossistema local. A metodologia de investigacao usada
foi a/rltografia, devendo-se, principalmente, ao facto ter sido conduzido, estruturado e aplicado por uma professora e
artista. Os resultados aferidos mostram o potencial artistico alcangado pelos(as) alunos(as) € a sua capacidade de
reflexdo perante o desafio proposto. O mural, aberto a comunidade educativa, beneficiou os participantes e
transformou definitivamente o espaco escolar.

Palavras-chave: Ensino; Street Art; Motivagdo; Cooperagao; A/R/Tografia.

INTRODUGAO

O estudo resultou de uma investigagdo realizada no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Ensino das Artes Visuais (Universidade Luso6fona). Realizou-se numa turma do curso de
Artes Visuais do 12° ano, no ano letivo de 2021/22, na disciplina de Oficina de Artes, na Escola
Secundaria Marquesa de Alorna (ESMA). Tratou-se de uma investigagao baseada em artes, que teve por
objetivo perceber como as linguagens artisticas contemporaneas emergentes, especificamente a Street
Art, podem motivar ou estimular as camadas mais jovens para a aquisicdo de novas aprendizagens
(Campos, 2021).
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A partir da observagao da realidade em que se inscreveu o estudo, formularam-se as seguintes questdes:

Sendo Almeirim um lugar com um reduzido patriménio histérico e artistico, rodeado por um
ecossistema natural pouco preservado devido a agricultura intensiva, como é que os(as)
alunos(as) do curso de Artes Visuais podem estabelecer uma relagao de identidade cultural com o
meio? Perante a questao primordial levantada, que levou a construgdo do plano de intervengao, houve
necessidade de a subdividir em trés questdes de investigagdo mais especificas: (1) Como é que a
realizagao de um mural na escola pode potenciar a cooperagao entre os(as) alunos(as)? (2) Como é
que a realizagao de um mural na escola pode contribuir para reconsiderar o papel do ensino das
artes visuais, num lugar artisticamente empobrecido? (3) De que forma o conhecimento da arte
contemporanea, nomeadamente a Street Art e dos seus artistas, pode motivar os(as) alunos(as)

para a aprendizagem de novas técnicas de pintura e a produgao de objetos artisticos?

Constituiram-se assim, como objetivos de investigagdo gerais: Ajudar os alunos a adotarem
comportamentos facilitadores para a superagdo das dificuldades auscultadas no meio onde se realiza a
pratica educativa supervisionada, designadamente a falta de cooperagao interpares e o desinteresse pelo
seu meio cultural; Potenciar e desenvolver competéncias de literacia visual através da analise estética e
critica de diferentes narrativas e dos seus objetos artisticos; Conhecer novos artistas e, desta forma,
motivar os alunos(as) para a aprendizagem de novas manifestagdes artisticas contemporaneas; Identificar
o fendmeno da Street Art, e como essa manifestacdo artistica pode levar as camadas da populagdo mais

jovem a identificacdo com a arte contemporénea.

Estabeleceram-se também trés objetivos especificos, designadamente: Conhecer métodos e técnicas de
producéo artistica relacionados com a Street Art, utilizando capacidades criativas na realizagdo dos seus
trabalhos; Promover o mural como objeto artistico que facilita a pratica de trabalho cooperativo aberto a
comunidade educativa; Criar um objeto artistico no seio da comunidade escolar, mas com uma clara
mensagem que se reporta a0 meio em que a escola se insere, na qual a populagdo também possa

reconhecer-se, permitindo a formagéo de identidade e a promog&o de valores culturais.

Foi perspetivada a Unidade Didatica MURAL: PATRIMONIO E O ECOSSISTEMA LOCAL, que evoluiu de
forma rizomatica (Deleuze & Guatari, 2004), dando origem a multiplas atividades, mais ou menos

convergentes (Irwin, 2013), que respondem sensivelmente aos objetivos gerais e secundarios atras
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enunciados e se descrevem sucintamente em seguida. Esta Unidade Didatica culminou na pintura de um

mural relacionado com o patrimoénio e ecossistema local no espago escolar, em colaboragdo com um

artista convidado.

METODOLOGIA - Investigagao-agao e A/R/Tografia
Participantes
Este estudo, conduzido por uma professora-artista incidiu sobre um universo de 11 estudantes, 6 raparigas

e 5 rapazes.

Instrumentos

Durante a Préatica Educativa Supervisionada (PES) foram observadas aulas e registados esses momentos
através de imagens, textos, e registos graficos e pictoricos. Foram também realizados 3 questionarios
aos(as) alunos(as) — 2 deles antes da pintura mural e 1 como reflexdo final —;1 questionario aos
funcionarios que presenciaram a interveng@o no espaco escolar, foram ainda realizadas entrevistas ao
artista convidado e 3 professores - supervisor cooperante, diretora de turma e prof.? responsavel pelas

exposicdes e biblioteca.

Procedimentos Unidade Didatica MURAL: PATRIMONIO E O ECOSSISTEMA LOCAL

A proposta partiu da possibilidade de realizar a pintura de um mural no atrio de entrada do refeitorio da
escola. Paulo Freire (2013) afirma que “s6 existe saber na invengéo, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (ibid. p.81).

Ao analisar o impacto ao nivel artistico e da importancia dos conhecimentos que os(as) alunos(as)
pudessem adquirir com a especificidade deste projeto, foi percetivel, desde logo, 0 quao enriquecedor
poderia ser o contacto com um artista profissional, mais especificamente, Francisco Camilo, quem pintou o
primeiro mural de Street Art na cidade de Aimeirim. Depois do convite foi possivel a presenca deste artista
na sala de aula, possibilitando ndo apenas a abordagem de temas especificos da formagéo artistica, como
desenvolver um trabalho cooperativo com um profissional do mundo das artes.

Enquanto professora-artista, realizei, em simultdneo, exposi¢des na localidade tanto na Biblioteca
Municipal de Almeirim como na Biblioteca da ESMA, permitindo desse modo a visita dos(as) alunos(as) e
a colocagdo de questdes técnicas e artisticas. Procurei procurando ser a referéncia artistica mais préxima
dos alunos (Thornton, 2013).
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A pintura mural e o trabalho cooperativo (Serra, 2013), entre todos os envolvidos, pretendeu, desde o

inicio, a recuperagao de identidade e a valorizagao da cultura local (Ega, 2010).

Anélise

A tematica escolhida, embora muito abrangente, tornou-se pertinente e motivou os(as) alunos(as) a
pesquisar e a procurar pistas que os(as) levassem a construgao da sua identidade. “A educagao artistica,
inspirada no patrimonio vivo, conecta os estudantes a suas comunidades, a seu patriménio e 0 seu meio

ambiente” (Unesco, 2020).

Sendo um curso que visa a formagao de novos artistas, o contacto com profissionais das artes motivou os
alunos(as), mais habituados a desafios metddicos, tecnicistas.
A arte e as disciplinas artisticas podem potenciar o trabalho de grupo e promover a cooperagao entre

todos os elementos envolvidos na experiéncia de ensino-aprendizagem.

RESULTADOS

Esta circunstancia levou a uma experiéncia nova em que a palavra mais usada para a caracterizar a
experiéncia pelos(as) alunos(as) foi “futuro”, e que me leva a compreender que, ndo pondo de lado a
educagéo formal, é essencial para a constru¢do de conhecimento que os(as) alunos(as) compreendam
como estas aprendizagens os preparam para saidas profissionais. Essa possibilidade (profissional) motiva
e é alpondra para manter os(as) alunos(as) motivados(as) e ativos(as) na sua construcdo de
conhecimento.

Entre as varias respostas dadas pelos(as) alunos(as) apds a realizagdo da Unidade Didatica, saliento: “Na
minha opinido, se perdermos o patriménio artistico podemos perder a nossa identidade, tanto em

Almeirim, como em Portugal, como em todo 0 mundo.”;

‘O patriménio artistico € muito importante, pois enriquece culturalmente uma cidade (Almeirim),
proporcionando a continuagdo do trabalho criativo e da produgéo artistica numa regiéo.”; ou “A experiéncia
da realizacdo deste mural foi interessante e permitiu-me ter contacto com técnicas e artistas novos e
diferentes, tendo-me também permitido colaborar com os restantes colegas na criagdo de uma obra, 0 que

nao so fortaleceu relagdes, como foi novo no nosso percurso académico até entdo.” (Henrique, 2023)
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DISCUSSAO

A partir da leitura e da reflexdo sobre o contexto contemporaneo pos-moderno (Lyotard, 2009) em que

assistimos ao surgimento de uma cultura muito eclética e a uma alteragdo sem precedentes das varias
formas de comunicagéo visual — meios audiovisuais, internet, dispositivos mdveis, entre outros — bem
como uma imersdo permanente nessa forma de comunicagdo visual (Freedman, 2003; Efland, 2003;
Hernandéz, 2012; Viadel, 2003; Duncum, 2020; Acaso, 2009). A nossa volta, quando saimos a rua,
assistimos a manifestagdes artisticas nas paredes dos prédios, nos muros da cidade, numa manifestagéo
muito proxima da comunidade, apresentadas por vezes numa escala megalémana (Caeiro, M. 2014). Esta
realidade, hoje em dia muito popular, traz consigo a oportunidade tornar esse o tema da aula (Acaso,
2009). A Street Art pode ser um objeto de estudo e a motivagao para a criagdo de um projeto educativo

(Campos, Sarrouy, Simdes, 2022).

A realidade cultural da localidade onde se inseriu esta investigacao, é relativamente pobre. Sao poucos 0s
vestigios do passado porque foram apagados pelo tempo ou pela falta de apego. A quase inexisténcia de
patriménio material, condiciona de certa forma a formagéo da identidade cultural dos seus habitantes. O
conhecimento pessoal e direto desta realidade levou & decisdo de relacionar uma linguagem
contemporanea da arte com uma mensagem pertinente sobre a etnografia local. Segundo Barbosa (1995)
a arte potencia o desenvolvimento cultural. O conhecimento da histéria e da arte local e das suas
manifestacbes artisticas eruditas ou artesanais sdo de grande importancia, permitindo a
consciencializagao civica e a reflexao critica sobre a nossa origem e de como devemos agilizar, inovar e
projetar novas solugdes, aproximando-nos da comunidade, ao mesmo tempo que estruturamos a nossa
identidade cultural (Barbosa, 1995; Acaso, 2009; Eca, 2010).

CONCLUSAO

Em ensino o que esta em causa é a formacgdo de uma sociedade, num mundo em constante mudanga
(Morgado, 2021). O(a) professor(a) deve questionar-se sobre que tipo de conhecimento esta a oferecer
aos(as) seus(uas) alunos(as) e como este influi nas suas vidas futuras (Morin, 2014, Névoa, 2002). A
escola deve demonstrar uma cultura aberta a comunidade. Deve aproximar os artistas da sala de aula,
para que os(as) alunos(as) se revejam nas suas aprendizagens.

As premissas e 0s objetivos da unidade didatica desenvolvida foram cumpridos, num processo que

valorizou a escola artisticamente e favoreceu a aquisi¢édo de valores de cidadania. Os resultados dos
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inquéritos mostram que todos sairam enriquecidos: os alunos pela experiéncia artistica, conhecimento

técnico, dominio de novos materiais e novas escalas; o artista, pela oportunidade de verificar o interesse e
a motivagdo de uma nova geragdo de “gente artista® (Camilo, 2022); a comunidade, por
assistir/acompanhar a um processo artistico na totalidade e nao apenas receber trabalhos concluidos
numa exposi¢ao e a propria docente, por receber e poder partilhar conhecimentos, verificar a felicidade e a

motivagdo com que os(as) alunos(as) cooperaram em todas as fases deste projeto.
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Walking in my Shoes
Estratégias de motivagao e descoberta em Historia da Cultura e das Artes
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RESUMO

No decorrer da Prética de Ensino Supervisionada (PES), na disciplina de Histéria da Cultura e das Artes
(HCA), do 3° ano do Curso Profissional de Técnico de Audiovisuais (3° TAV), constatou-se que os alunos
se sentiam desmotivados com um programa tedrico, pouco estimulante e criativo. Face ao desafio, foi
proposito desta investigacdo-agdo encontrar estratégias que motivassem os alunos para HCA e
estimulassem a sua criatividade, sem comprometer a aquisicdo de saberes. O trabalho de projeto,
baseado em problemas reais do interesse dos alunos, impulsionou as atividades, que partiram da
lgualdade de Género na Arte, para abordar os médulos 9 e 10, numa retrospetiva historica através de
obras de artistas femininas, aplicando na prética as ideias subjacentes a cada uma delas. Desfizeram-se
preconceitos, repensando o papel social da mulher, pela criagdo colaborativa e transdisciplinar de pegas
artisticas, estimuladas pela surpresa de um olhar renovado sobre a obra de arte e pelo préprio ato de criar,
seguindo a pedagogia Wonder, associada a Cultura Visual. O projeto transformou-se no Coletivo “Walking
in my Shoes”, que criou uma fanzine com o resumo dos conteudos aprendidos e as pegas integraram o
evento Caldas Late Night 26. Com empenho e criatividade, reconheceu-se a relevancia das aprendizagens
proporcionadas, valorizando a exploragéo pratica de um tema do interesse dos alunos, a descoberta
contextualizada e a deambulag&o livre sobre a obra de arte em HCA.

Palavras-chave: Historia da Cultura e das Artes; Motivagéo pela Experimentacéo; Projeto Transdisciplinar

e Criativo; Abordagem Wonder; Cultura Visual.

INTRODUGAO

Durante a PES, lecionou-se a disciplina de HCA, que os alunos consideravam muito tedrica e expositiva,
sem utilidade para o seu futuro. N&o tinham curiosidade nem prazer na descoberta da obra de arte,
desmotivados com os conteudos, pouco estimulantes e criativos. Entdo, que estratégias adotar na sua
motivacdo para HCA, cumprindo o programa, promovendo a criatividade e a fruicdo da obra de arte?
Como resposta, adotaram-se novas estratégias pedagogicas, com uma componente pratica. Explorou-se o



trabalho de projeto cooperativo e transdisciplinar, sobre um tema de interesse dos alunos, a Igualdade de

Género na Arte. Recorreu-se a metodologia Wonder, para estimular a admiragéo e a criatividade, e a
Cultura Visual, trabalhando o ver e o fazer na obra de arte, no contexto dos alunos. Mudou-se a aula para
uma sala estudio e criaram-se parcerias com entidades externas a escola, como o Cineclube CR e 0

evento Caldas Late Night.

METODOLOGIA

A investigagdo-agdo permitiu identificar estratégias replicaveis, descrevendo um conjunto de atividades

que deram resposta a falta de motivagéo e criatividade dos alunos nas aulas de HCA.

Participantes

Grupo de alunas do 3° TAV, de uma escola secundaria da regido oeste e centro de Portugal.

Instrumentos
Os dados foram recolhidos por observagéo direta (registo escrito em diario de bordo, fotografia e video),
conversas informais com as alunas e um inquérito sobre a evolugdo da sua motivagao e criatividade em

HCA, para além das atividades realizadas, que culminaram numa exposicao, fanzine e e-book.

Procedimentos

O projeto dividiu-se em varios exercicios praticos, com introducdo aos conceitos teoricos realizada a partir
de obras de referéncia de artistas femininas. Desconstruindo-se o papel da mulher, realizaram-se as
atividades propostas, em supervisdo. O inquérito final permitiu verificar os resultados observados

diretamente.

Andlise
Analisou-se a atitude das alunas durante o projeto e a sua capacidade de sintese dos contetdos,

avaliando-se a sua assimilagao de saberes, motivagéo e desenvolvimento criativo.
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RESULTADOS

As alunas empenharam-se e melhoraram as notas, tendo vontade em continuar o projeto, como coletivo
“Walking in my Shoes”. Interessaram-se pelo tema da mulher e da obra de arte, compreendendo a
relevancia das suas aprendizagens. Os alunos que rejeitaram o projeto mudaram de atitude, ajudando as

colegas.

DISCUSSAO

Debateu-se a eficacia das estratégias adotadas para a motivagao dos alunos em HCA, estimulando a sua

criatividade, sem comprometer a aquisi¢do de conhecimentos, o que foi possivel de comprovar.

CONCLUSAO

Através da abordagem Wonder, apoiada na Cultura Visual, conseguiu-se motivar as alunas para HCA,
promovendo a criatividade, as aprendizagens significativas e evidenciando o caracter pratico da disciplina.
Consciencializou-se para a Igualdade de Género na Arte, através de um projeto cooperativo e
transdisciplinar, e da obra de arte contemporanea feminina, num ambiente de sala estudio, favoravel as

metodologias ativas.
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RESUMO

No sentido de trazer a pratica do ensino das artes visuais cada vez mais o apelo urgente do pensamento
livre e democratico, procuro questionar a importancia do exercicio da performance e do manifesto como
expressao artistica. Reconhecendo que o estudo da arte tem um papel preponderante no entendimento da
complexidade da existéncia humana, dos aspetos sociais, politicos e economicos das sociedades, este
trabalho pretende analisar os efeitos que o estudo e a pratica do exercicio do manifesto e da performance
podem ter na capacidade reflexiva, critica e disruptiva dos alunos. Neste sentido, foi desenvolvido um
projeto com uma turma do 12° ano do curso profissional de artes, na Escola Secundaria de Carcavelos,
intitulado O Meu Manifesto. Os manifestos resultantes desta experiéncia evidenciam a necessidade que 0s
alunos tém de projetos que Ihes permitam ter um maior entendimento do papel interventivo da arte no
mundo, ndo s6 como forma de desenvolverem as suas capacidades de reflexdo critica e de agao, mas
também como ferramenta essencial na construgéo dos seus discursos artisticos.

Palavras-chave: Manifesto; Performance; Reflexao Critica; Ensino da Arte

INTRODUGAO

Cativar os alunos a uma maior atengéo para os assuntos do mundo de hoje € também cultivar a reflexéo
critica, tornando-os mais atentos ao que se passa a sua volta, encorajando-os a 'dar corpo ao manifesto'.
Creio que compreender a experiéncia da arte através do manifesto e da performance pode espoletar nos
alunos a nogdo da importéncia dos gestos e da opinido como agao, criando a consciéncia de que a
tomada de uma posi¢ao sobre um determinado assunto é também uma forma de agir no mundo, algo que
é de extraordinaria importancia no trabalho de um artista. E também de enorme importancia que
compreendam que a decisdo inerente a uma opinido sobre um determinado assunto exige a
responsabilidade do conhecimento, sobretudo porque a arte deve estar ao servico de uma liberdade
consciente, e para isso € preciso 'saber ver' e articular o discurso com propriedade, dando-lhe a devida

relevancia da verdade como expressao.
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METODOLOGIA

A proposta didatica apresentada intitulou-se O Meu Manifesto, e consistiu na elaboragéo e apresentagao
de manifestos escritos por alunos na disciplina de HCA. A ideia foi permitir, de forma completamente livre,
que os alunos trouxessem assuntos do seu interesse, com relevancia social e politica, para a sala de aula.
A elaboragcdo de manifestos sugeria que os alunos tomassem autonomamente o curso das suas
investigacdes, tendo para isso a sua disposicdo uma assinatura do jornal publico, para melhor se
informarem dos assuntos a abordar. O acesso a assinatura digital, surgiu a par do programa promovido
pelo Plano Nacional das Artes (PNA) em parceria com o Jornal Publico, na participacdo de projetos
escolares que fomentassem a literacia dos media. Este projeto consistiu também na apresentagao de um
trabalho interpretativo que fizesse justica ao seu manifesto, tendo os alunos sido encorajados a fazer uso

da performance como expressao.

A nivel metodoldgico este projeto baseou-se numa agédo assente nas propostas de Fernando Hernandez e
Ana Mae Barbosa, refletindo a vontade de abrir caminho para uma nova versdo de escola, onde se
propdem assuntos de uma forma diferente aos alunos, conferindo ao professor uma maior liberdade de
execucao das suas praticas educativas, através de uma docéncia ativa, tornando-o num verdadeiro agente
de transformacdo. Recorreu-se a diversos meios didaticos, como obras literarias, pintura, escultura,
desenho, danga, teatro, filmes, documentarios, musica, programas de visitas guiadas a museus, audios de
manifestos, aulas tematicas e uma visita guiada as gares maritimas da Rocha do conde de Obidos e de
Alcantara para ver os painéis de Almada Negreiros. Procurou-se sempre em todas as aulas o registo da
discussé@o e debate de ideias, fazendo questdes, permitindo sempre a relagdo com o quotidiano dos

alunos.

RESULTADOS

Falar de assuntos que envolvem os outros, a comunidade ou a sociedade torna-se desconfortavel para
alguns alunos, porque ndo dominam o territério de discurso. A medida que os alunos iam apresentando os
seus manifestos, tornava-se cada vez mais clara a preocupagao de apresentar algo que realmente fosse

relevante. Os alunos que trabalharam melhor os manifestos revelaram maior desenvoltura nos seus
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discursos e projetos artisticos, conseguido expor melhor as suas ideias, argumentando com maior

propriedade.

DISCUSSAO

Este encontro performatico de ideias, entre a agdo do seu discurso e a a¢do do discurso dos outros, foi
altamente revelador de uma série de fragilidades dos alunos, abalando subjetividades. A experiéncia da
partilna e debate de assuntos sérios, trazidos pelos proprios alunos em sala de aula, abriu espago a
ressignificagdo, ndo s6 sobre os temas apresentados, mas também sobre a forma como constroem e
apresentam os seus discursos. Na verdade, o projeto trouxe aos alunos a nogao de que sdo responsaveis
pela sua opinido, algo que exige um trabalho de agédo de construgéo individual, por vezes dificil de

assumir.

CONCLUSAO

A aprovacdo ou desaprovagdo de determinadas opinides refletidas através dos manifestos, levantou
discusséo e debate de dilemas em sala de aula, potenciando a ressignificagéo de subjetividades. Através
da partilha de opinides em sala de aula, os alunos ganham consciéncia da importancia da articulagéo dos
assuntos que envolvem os seus trabalhos artisticos, tendo a possibilidade de compreender, no processo
da anélise dos trabalhos dos colegas, que numa sociedade democratica existem diferentes dinamicas de
acao e discurso. O exercicio da reflexdo através do manifesto e da performance, demonstrou claramente a
necessidade que os alunos tém de desenvolver uma maior capacidade de analise critica sobre 0 que 0s
rodeia, entendendo que o estudo da arte ndo se baseia apenas num mero conjunto de técnicas a
aprender, mas que € um processo de construgdo de ferramentas para a vida, onde desenvolver a

criatividade € também pensar e agir.
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RESUMO

Esta investigacdo emerge do interesse pessoal e profissional pela formag&o de professores para a inclusio, bem
como o entendimento das suas necessidades de formac&o, pois enquanto professora de educagéo especial se tem
interrogado sobre a formagao disponibilizada, a formagao realizada e a formagéo de que efetivamente necessitam
os professores. O Relatério de Atividades/2019 do Conselho Cientifico-Pedagdgico da Formagdo Continua de
Professores ressalta que as reformas educativas portuguesas, designadamente a articulagdo do Decreto-lei 54/2018
e Decreto-lei 55/2018 levaram em 2019 ao aumento substancial de a¢des de formagéo para a promogao da escola
inclusiva. O Review of Inclusive Education in Portugal da OCDE, 2022, destaca que os professores de carreira
participam em 50 horas de formagao por ciclo avaliativo de 4 anos, algo que a Comissdo Europeia considera uma
quantidade significativa de tempo e recursos, dizendo que ha oportunidades para desenvolver e melhorar o trabalho
dos professores como profissionais, mas ndo esta claro se faz diferenca na forma de pensar e na pratica dos
professores nas areas da diversidade, equidade e inclusdo. Pretendemos assim, responder a questao: Quais sao as
necessidades de formagdo continua dos professores dos trés ciclos do ensino basico na area da inclus&o?
Operacionalizamos a questdo de forma a estabelecer um plano de formagédo na area da inclusdo e um conjunto de
principios através da caracterizagdo das necessidades de formagao dos professores dos trés ciclos do ensino
basico e das suas experiéncias profissionais e de formagdo. Seguimos uma metodologia qualitativa, tendo como
técnicas e instrumentos de recolha de dados o inquérito por questionario, com perguntas abertas e fechadas, grupos
focais e a andlise documental. Como técnicas e instrumentos de analise de dados sera efetuada a andlise de
contetdo. Os sujeitos seréo professores dos trés ciclos do ensino basico selecionados das cinco Direcdes de
Servigos Regionais do Ministério da Educag&o.

Palavras-chave: Inclusdo; Formacéo de Professores; Formagao Continua; Necessidades de Formagéo

INTRODUGAO

A presente investigacdo emerge do interesse pessoal e profissional pela formagdo de professores e pela
educacéo inclusiva, no seguimento da atividade profissional exercida enquanto professora de educagéo
especial, que ao longo da carreira se tem interrogado sobre a formagdo que é disponibilizada aos
professores, a formagéo por estes realizada e, mais concretamente, a formacgdo de que efetivamente
necessitam. Desta forma surge o interesse pela formagao de professores para a inclusdo, bem como a

pertinéncia do entendimento das reais necessidades de formagao dos professores.

Procedeu-se ao levantamento de estudos sobre a analise de necessidades de formagéo continua de

professores, tendo-se encontrado uma linha de investigacdo na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da

109



Educacdo da Universidade de Lisboa, bem como a leitura e analise de varios estudos e relatorios

internacionais e nacionais, nomeadamente da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), o Review of Inclusive Education in Portugal (2022) e do Conselho Cientifico-
Pedagégico da Formagao Continua de Professores (CCPFCP), o Relatério de Atividades de 2019. Neste
ultimo é referido que as reformas educativas portuguesas e as transformagdes decorrentes das mesmas,
designadamente o Decreto-lei 55/2018 e o Decreto-lei 54/2018, ambos de 6 de julho, levaram no ano
2019, a um aumento substancial de a¢des de formacdo acreditadas para promover uma escola mais
inclusiva. Este aumento de agdes de formagao acreditadas é visivel no referido relatério, em que “basta
comparar 0 numero de agles de formagéo acreditadas em 2018, 3065 agdes, com o0 numero de agdes de
formagao acreditadas em 2019, 5032 agdes” (CCPFCP, 2019, p. 4), tendo havido um acréscimo de 1967

acoes de formacao.

O relatério da OCDE Review of Inclusive Education in Portugal (2022), salienta que os professores

portugueses referiram varias vezes que,

Nonetheless, in Portugal, teachers are required to participate in a considerable amount of professional
training activities that have direct implications for salary increment and career progression. They often do
so in their spare time and at their own cost. The review team was repeatedly told that continuous

professional learning activities were too theoretical and often a burden rather than a leaming opportunity.
(p. 20)

Destaca ainda que os professores portugueses de carreira participam em pelo menos 50 horas de
atividades de aprendizagem profissional a cada ciclo avaliativo de 4 anos, o que de acordo com o0s
padrées da Comissdo Europeia é considerada uma quantidade significativa de tempo e recursos que

podem ter consequéncias positivas e negativas, ou seja,

On the one hand, this means that there are opportunities to develop and improve teachers’ work as
professionals. On the other, it is not clear whether this is making a difference in respect to the thinking and
practice of teachers and school leaders in the areas of diversity, equity and inclusion. (OCDE, 2022, p. 150)

Perante o apreendido nos supra relatorios surgem algumas inquietagdes: embora tenha existido um

acréscimo de formagdo em 2019 para que os professores pudessem responder aos novos desafios
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decorrentes da legislagdo implementada em 2018, o relatério da OCDE, 2022 refere que Portugal precisa

de desenvolver a aprendizagem profissional continua e “deve ponderar a oferta de uma aprendizagem
profissional centrada no ensino em salas de aula multiculturais e multilingues e na diversidade e incluséo
cultural” (p. 24), assim como especifica que os professores sdo “altamente qualificados e valorizam a
educagéo inclusiva” (p. 19) e realizam muitas horas de atividades de aprendizagem profissional, mas n&o
é claro que estas agdes de aprendizagem profissional fagam diferenga na forma de pensar e na prética

dos professores.

METODOLOGIA

A investigacdo enquadra-se na area cientifica das Ciéncias da Educagao, nos dominios da Formagao de
Professores e da Inclusdo, mais concretamente na Formagdo Continua, centrando-se no campo das
Necessidades de Formagao. Optou-se por uma investigagao que se enquadra no paradigma qualitativo ou
interpretativo, a que Coutinho definiu como sendo um paradigma que “pretende substituir as nogoes
cientificas de explicacéo, previséo e controlo do paradigma positivista pelas de compreenséo, significado e
acgdo.” (Coutinho, 2011, p. 16). Partindo do problema de investigagdo foi concebida a questdo de
investigacdo que para Silvestre e Silvestre (2012, p. 52), “em primeiro lugar faz a ponte entre o tema e
problema e/ou problematica de pesquisa com o0s objetivos a que nos propomos com a investigagdo. Em
segundo lugar, dar-nos-& o encaminhamento que seguiremos ao longo do escrito.” Assim, a questdo de
investigagao torna-se cada vez mais atual e pertinente: Quais s&o as necessidades de formagéo continua

dos professores dos trés ciclos do ensino basico na area da inclusdo?

Esta investigagédo pretende estabelecer um conjunto de principios, bem como um plano de formagéo
continua de professores na area da inclusdo, através da caracterizacdo das necessidades de formagéo
continua dos professores dos trés ciclos do ensino basico e das suas experiéncias de formacédo e

profissionais.

Participantes
A amostra num estudo de abordagem qualitativa € “a unidade de analise ou conjunto de pessoas,
contextos, eventos ou fatos sobre o qual se coletam os dados sem que necessariamente seja

representativo do universo” (Sampieri et al, 2006, p. 252).
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Optou-se pela amostragem de professores dos trés ciclos do ensino basico representativos das cinco

Direcbes de Servigos Regionais (DSR), Norte, Centro, Lisboa e Vale do Tejo, Alentejo e Algarve, 150
professores (50 — 1.° ciclo, 50 — 2.° ciclo e 50 — 3.° ciclo) de Agrupamentos de Escolas de cada DSR,

perfazendo um total de 750 professores.

Instrumentos
As técnicas e instrumentos de recolha de dados a utilizar serdo o inquérito por questionario, grupos focais
e a analise documental. Como técnicas e instrumentos de analise de dados privilegiar-se-a a analise de

conteldo.

CONCLUSAO

A investigacao encontra-se na fase elaboragéo do relatério de investigacao.
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A Sinhara dos Campos Gerais: Uma critica s6cio-expografica sobre o imaginario
feminino no movimento tropeiro

Samara Hevelize de Lima
samarahevelize@hotmail.com
Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

Esse artigo possui como foco a concepgédo da representagdo da mulher dentro do Museu do Tropeiro - Seccional
Casa de Sinhara em Castro — PR, usando como objeto central a exposigéo inaugural da Seccional elaborada em
2004 e encerrada em 2015. Esse espaco e suas modificagdes expositivas sdo um dos objetos da minha tese, mas
para esse evento pretendo restringir a tematica dentro do tropeirismo, ciclo econémico marcante na regido Sul do
Brasil no século XVIII, utilizando uma discuss@o a respeito do imaginario da mulher nesse periodo historico,
restringindo geograficamente nos Campos Gerais, Parana, onde a figura tropeira se vincula ao imaginario da elite,
indo na contramdo da historiografia nacional. Para pensar criticamente a exposicdo e seus elementos,
trabalharemos com o conceito de espago expositivo como estratégia de comunicagdo de Marcelo Cunha (2010),
estudando os elementos trabalhados nas discussfes da sociomuseologia com énfase em género em museus € a
representagao feminina de Aida Rechena (2013), alinhado com a concepgdo de género, raga e classe de Angela
Davis (2016) onde pretendo desenvolver o didlogo com a pluralidade social néo trabalhada no debate sobre o
tropeirismo e o feminino nos Campos Gerais. Essa abordagem utilizara a analise de imagens da exposicéo, partindo
de um conceito para além do suporte imagético, mas pensando nas simbologias construidas nas narrativas, nas
memérias envolvidas e na disseminagdo desse discurso, tal como proposto por Paulo Knauss (2016).

Palavras-chave: Género; Museu; Museologia; Casa de Sinhara.

INTRODUGAO
A exposicdo Casa de Sinhara foi organizada em 2004 em um prédio centro historico de Castro, segundo a
proposta de organizagao institucional, sua expografia foi criada para ser uma homenagem as mulheres
castrenses, ressaltando a importancia das antepassadas nas geragdes atuais. Conforme definido no
relatério de fundagao da exposicéo, feito por Judith Carneiro de Melo
Neste novo espaco, pretendemos perpetuar o nome das mulheres castrenses, alicerces das nossas
familias antepassadas. Foram essas mulheres as maes amorosas, as esposas dedicadas, que no seu
trabalho silencioso e andnimo contribuiram para engrandecer seus filhos e maridos. Foram elas as vilvas
abnegadas ou as heroinas solitarias que dedicaram as suas vidas a ser 0 amparo forte dos enfermos, dos

pobres e dos aflitos. Foram mulheres de fibra e coragem, a quem Castro muito deve. (Relatério, 2003-
2009, p.18)

Mas afinal quem ¢é a Sinhara que d& nome para esse espago? Segundo a lingua portuguesa 0 nome

‘Sinhara’, € uma variagéo do substantivo Sinha sendo a forma de tratamento dado pelos escravizados para
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a senhora proprietaria da fazenda (Michaelis, 2023), mas na construgdo da expografia do Museu do

Tropeiro a Sinhara é a esposa do tropeiro. Nesse ponto se vincula a primeira critica, se 0 espaco se
propde a homenagear as mulheres, Sinhara ndo é um termo que simboliza o feminino na cidade e nem

mesmo no Estado, € um termo que remete a uma opressao e a uma hierarquia dominante.

Para contextualizar o objeto da pesquisa, eu trouxe uma sintese sobre o que foi 0 movimento tropeiro,
O tropeirismo consistia na compra de gado muar no Rio Grande, no Uruguai, na Argentina, conduzi-las em
tropas, numa caminhada de trés meses pela estrada do Viamé&o, inverna-las por alguns meses nos
campos do Parané e vende-las na grande feira anual de Sorocaba, onde vinham compré-las paulistas,

mineiros e fluminenses. (Westphalen, Balhana & Machado, 1969, p. 65)

O trajeto de transporte ficou conhecido como ‘O Caminho de Viamé&o’ e esse ciclo é considerado um dos
mais lucrativos do Estado do Parana no século XVIII, tendo seu enfraquecimento apés a implementagéo
das estradas de ferro no pais. O tropeirismo além de ser um ciclo econdmico, também foi um ciclo social
que perpassa O imaginario paranaense, como sendo o responsavel pela estruturagdo de diversos

povoados e cidades dentro do percurso do Caminho de Viamé&o, e uma dessas cidades € Castro.

E nesse ponto eu gostaria de expor a segunda critica, pois na historiografia de um modo geral, os
tropeiros eram todos aqueles que se vinculavam as agdes de tropeadas, indiferente de sua classe social,
as tropas ndo possuiam necessariamente um proprietario, em muitos casos eram homens que se
juntavam para fazer o transporte dos animais, porém cada um sendo patrdo de si mesmo. Em
contrapartida na regido dos Campos Gerais no Parana, onde Castro se localiza, esse imaginario se altera,
sendo o tropeiro 0 dono da tropa, em muitos casos esse proprietario também possuia o titulo de baréo ou
coronel. Esta representacdo social e cultural é ensinada nas escolas e perpetuada nos espagos de
memoria. “Se o Museu do Tropeiro foi concebido enquanto um lugar da meméria para o tropeiro Barao,
logo a Casa de Sinhara representaria as Baronesas e suas descendentes”. (Mayer, 2022, p. 232). Quando
0 museu se propde a homenagear a Sinhara/Baronesa enquanto esposa do tropeiro, sua representagao

se vincula a da elite e ndo a de todas as mulheres da cidade que estdo homenageadas naquele local.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesse trabalho foi a observagéo e o uso do olhar, ou a prética do olhar, como

ferramentas de analise histdrica e de representagdes, proposta por Paulo Knauss (2016). Esse viés
propoe o debate sobre a imaterialidade da matéria visual, ou seja, utilizar o estudo da construgdo do
imaginario a cerca de um suporte visual. Estudando uma exposi¢do como uma imagem criada através de
diferentes elementos que vinculam, autor, contexto social, individuos retratados e o receptor desse
discurso — entendendo que ha uma rede de sentidos dentro da expografias, formadas por representagdes

sociais e culturais.

RESULTADOS
Uma exposicao € uma representacdo construida, entre um objeto presente e um objeto ausente, como
abordado pelo professor Marcelo Cunha:
[...] as exposigbes nos colocam diante de concepgdes, de abordagens do mundo, portanto, expor é
também propor. Exposicdes sdo tradugdes de discursos, realizados por meio de imagens, referéncias
espaciais, interagdes, dadas ndo somente pelo que se expde, mas inclusive, pelo que se oculta,
traduzindo e conectando varias referéncias, que conjugadas buscam dar sentido e apresentar um texto,
uma idéia a ser defendida. (Cunha, 2010).
Dessa forma a problematica esta em excluir o objeto ausente, e ndo problematiza-lo como parte do
discurso construido — essa constru¢do também se vincula a uma hierarqua de poder, entre quem detém o
poder simbdlico, financeiro, cultural... e as demais camadas sociais. Quem detém esse poder define quais
sao os elementos que estdo presentes e quais estdo sendo excluidos, nem mesmo estéo ocultos, estéo

encerrados daquele discurso.

CONCLUSAO

Ao definir a exposicdo como uma homenagem a todas as mulheres castrenses, sua narrativa nos remete
ao debate de quais corpos importam e como eles importam no museu, em suma, sdo aqueles que se
vinculam a uma elite local, detentora do poder de gestéo, sendo esta, até hoje, a camada que define os

limites existenciais da cidade de Castro (e também do Estado).
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Museologia e Educagao: os caminhos percorridos por José Valladares no Museu do
Estado da Bahia (1939-1959)

Larissa Saldanha Oliveira
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Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

Este trabalho é resultante do mestrado da autora, que foi 0 ponto de partida para reflexdes e analises, as quais
estdo em curso. Tal dissertagcdo teve como objetivo investigar a perspetiva museolégica e pedagégica de José
Antbnio do Prado Valladares no Museu do Estado da Bahia durante a sua gestéo, como diretor, entre os anos de
1939 e 1959. A partir disso, pretendemos discutir sobre Educagdo e Museus no Brasil, destacando o contexto
politico-cultural e mais especificamente, museoldgico no pais a partir de 1930. Além disso, trazer aspetos gerais da
educacao brasileira na década supracitada, numa interseccdo entre agentes educacionais como Anisio Teixeira,
John Dewey e Franz Boas em dialogo com José Valladares. A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Salvador,
Bahia, Brasil, no atual Museu de Arte da Bahia — anteriormente denominado Museu do Estado da Bahia. Adotou-se
como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica e documental, a qual coaduna com a escolha por uma
pesquisa qualitativa. Quanto ao enquadramento tedrico, recorremos as teorizagbes de Maria Célia Santos (1996)
que aponta para a relagdo entre a Museologia, 0 Museu e a Educacéo a respeito de conceitos como “processo
museoldgico”. Mais contemporaneamente, destacam-se as contribuigdes de Alice Bemvenutti (2004); Ana Carolina
Faria (2014) e Marcele Pereira (2010) sobre préticas educativas enquanto estratégias educacionais nos museus. Os
resultados desta pesquisa apontaram para a importancia das ideias deste personagem a respeito da educagéo
visual e sua tentativa de melhorar a educagao do povo, especialmente em museus. Cabe ressaltar neste artigo as
contribuices e interpretagdes sobre pedagogia em museus nesse periodo. Ao fim e ao cabo, percebe-se que José
Valladares articulava em seu trabalho uma conceg¢do museoldgica juntamente com um entendimento pedagogico, o
que contribuiu com os processos de legitimacdo da educagéo no campo dos museus.

Palavras-chave: Educacao; José Valladares; Museologia.

INTRODUGAO

Esta investigacdo é o desdobramento de uma dissertacdo de mestrado2 em Museologia e refere-se ao
trabalho de José Valladares quando esteve a frente do Museu do Estado da Bahia entre os anos de 1939
e 1959, neste caso, numa interlocugdo com a Educacdo. Assim, relacionam-se essas duas ciéncias
sociais aplicadas a fim de averiguar quais as perspectivas museoldgica e pedagdgica desse diretor
durante a sua gestdo e de que forma isto era percebido ou ndo. Salientamos ainda a importancia deste
trabalho ao trazer uma intersecgé@o entre diferentes agentes educacionais dessa época e as agbes
educativas de José Valladares no Museu. No enquadramento tedrico deste trabalho destacam-se algumas
obras de Santos (1996); Bemvenutti (2004); Faria (2014) e Pereira (2010), uma vez que relacionam
Museologia e Educagdo em suas analises, principalmente quanto as praticas educativas realizadas nos

museus brasileiros. Ademais, fez-se um levantamento bibliografico sobre a atuagao de José Valladares
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com textos de Ceravolo (2012) e Romo (2020). Tais contribuigdes tedricas retinem trés elementos

significativos para este estudo: Museologia; Museu e Educag&o, os quais relacionam-se com José

Valladares e a sua atuag&o museologica.

METODOLOGIA

Metodologicamente, realizou-se uma pesquisa bibliografica e documental, a comecar pelo Instituto
Geografico e Histérico da Bahia (IGHB) para recolha de reportagens sobre o recorte temporal abordado:
além dos jornais ‘Diario de Noticias’ e ‘A Tarde’, consultas ao Diario Oficial da Bahia forneceram registros
importantes sobre a historia do Museu e o contexto politico-cultural e museoldgico daquela época. Outras
fontes primarias utilizadas na pesquisa, em especial, documentos administrativos (relatérios; atas; oficios)
e publicagdes feitas por Valladares foram localizados no Setor de Museologia e na Biblioteca do Museu,

respectivamente.

RESULTADOS

Os resultados apontam para o alargamento de uma teia de contatos estabelecida por José Valladares em
seu trabalho como gestor de um museu publico baiano. Nesse sentido, suas ideias a respeito da educagao
visual e dos museus como lugar de complemento a educagao, por exemplo, podem ser rediscutidas e

repensadas num panorama mais amplo e com novos interlocutores.

DISCUSSAO

Com esta pesquisa compreendemos que o trabalho de José Valladares pode ter contribuido no campo da
educagdo em museus. Valladares estabeleceu uma rede de contatos com diferentes agentes
educacionais, como: John Dewey (EUA); Franz Boas (EUA) e Anisio Teixeira (Brasil). Tais articulacdes
podem ter ampliado a sua visdo sobre o tema e fortalecido o seu capital social e politico, conforme nos

lembra Bourdieu.

CONCLUSAO

Por fim, a pesquisa indica que José Valladares entendia o museu como instrumento pedagégico e
museoldgico. Mas, faz-se necessario perceber que as analises sobre educagdo € museus nao estdo
descoladas de discussdes sobre aspectos politicos e econémicos do pais. A partir dai, € possivel pensar

em novas interlocugbes com Valladares, como Florestan Fernandes e Darcy Ribeiro, autores da
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contemporaneidade e socidlogos atuantes também no campo da educagao. Esta pesquisa interdisciplinar

também reafirma o potencial educativo do espago museoldgico, servindo como fonte de inspira¢do para

adaptacOes e mudangas em museus brasileiros.
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Podemos adiar o fim do mundo?

Futuros possiveis para um devir da curadoria

Ana Luiza Teixeira Neves
Universidade Luséfona, Lisboa, Portugal

RESUMO

O cenario instaurado pela pandemia do covid-19 fez com que precisdssemos criar novas formas de convivio nos
diversos espacos que habitdvamos coletivamente. Dentre eles, as escolas e os museus foram inevitavelmente
afetados, pois tiveram que ser prontamente readaptados para as plataformas digitais e a vida de milhdes de
pessoas, estudantes e trabalhadores, passou a ocorrer em ambientes virtuais. Nessa nova realidade instaurada,
quais seriam as possibilidades de criacdo de um trabalho coletivo onde todos estivessem diretamente envolvidos
com a tematica? Foi assim que, em minha atuagdo como professora, ao ministrar o ‘Laboratério de Curadoria’ na
Escola Livre de Artes Arena da Cultura, ocorrido em 2021, apresentei a proposta de dialogarmos com temas caros e
urgentes a humanidade, presentes no livro ‘Ideias para adiar o fim do mundo’ de Ailton Krenak. Tema encontrado,
naquele momento, em que a reflexdo coletiva dos rumos tomados pelas agdes humanas no planeta se faziam
extremamente necessarios. Tema para a construgdo de um trabalho coletivo de curadoria. Tema que nos traz
reflexdes do presente e aponta para as possibilidades de futuro.

Palavras-chave: Curadoria; Educacdo; Sociomuseologia.

INTRODUGAO
O trabalho apresentado faz parte da tese em andamento no dmbito do Doutoramento em Museologia da
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Nela apresento a realizagdo do campo empirico
da pesquisa, a saber, o ‘Laboratdrio de Curadoria’, ministrado na Escola Livre de Artes Arena da Cultura,
no ano de 2021.

A partir desta experiéncia, buscou-se compreender como o oficio do curador, bem como o conceito de
curadoria se transformou com o passar do tempo, dos seus primordios a contemporaneidade. Foi
investigado ainda como as mudangas paradigmaticas no campo museolégico influenciam nessas
transformacdes, colocando em xeque sistemas simbdlicos forjados em narrativas hegemoénicas, tanto da
histéria da arte quanto da histéria dos museus. A ELA e os processos formativos que ela enseja € um
l6cus privilegiado para a pensar a formagéo do curador: por sua histdria, com desafios presentes desde
sua criagdo e pela abordagem metodolégica que a pesquisa ird demonstrar, a partir da experiéncia em
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analise. Assim, apresentamos uma pesquisa-agao, ao langar mao de metodologias participativas em

curadoria no intuito de experimentar a concepgao de outras curadorias sendo realizadas a partir de outros

sujeitos.

METODOLOGIA

Foi propicio conciliar a minha atuagéo profissional ao meu interesse de investigagdo e assim veio a
oportunidade de me dedicar a uma pesquisa-agdo, onde houve o encontro da teoria com a
experimentagéo, ora apresentado neste trabalho. Dentre as caracteristicas levantadas, a pesquisa-agao
pode ser: inovadora, continua, proativa, participativa, intervencionista, problematizada, deliberada,
documentada e disseminada (TRIPP, 2005). Ademais, a pesquisa-acdo amplia a possibilidade de
aprender com a experiéncia, aspecto que dialoga fortemente com este trabalho e traz em seu arcabougo

dois objetivos que sao: a transformacgéo da realidade investigada, bem como a produgéo de conhecimento.

Outro instrumento metodoldgico que aporta esta pesquisa sdo os circulos de cultura de Paulo Freire.
Método que parte do pressuposto de uma construgéo do conhecimento feita por meio do dialogo e de uma
pratica pedagogica democratica, com enfoque para a participagéo, o respeito mutuo, o trabalho em grupo
e uma constru¢do continua do conhecimento por meio do coletivo e das experiéncias vividas. Nesse
sentido, os Circulos de Cultura séo espagos em que dialogicamente se ensina e se aprende. Em que se
conhece ao invés de se fazer transferéncia de conhecimento. No referido método, apresenta-se ainda o
uso de palavras ou temas geradores, que devem envolver distintas areas do conhecimento, a partir de

diferentes visdes, buscando assim compreensdes pedagogicas, criticas e holisticas.

O terceiro e Ultimo instrumento metodoldgico desta pesquisa denomina-se sociopoética, que, em muitos
sentidos se aproxima dos métodos anteriores, além de vir imbuida de novas questdes, como a valorizagdo
do corpo, dos afetos, da emogéo, da intuicdo e até mesmo de aspectos espirituais. A sociopoética se
alicerga em cinco orientagdes basicas: a instituicdo do grupo pesquisador; o respeito a diversidade cultural
e as diferencas trazidas por ela; a produgdo de conhecimento a partir das potencialidades do corpo,
usando os recursos da sensibilidade (toque, cheiro, escuta e fala), da emogdo, da intuicdo, da
gestualidade e da imaginacao; a realizacdo de dinamicas de inspiragao artistica, e, por fim, o cuidado com

a posse da pesquisa, respeitando as trocas e outros trabalhos surgidos a partir dela.
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Participantes

A entrada no Laboratdrio ocorreu via inscrigdo dos interessados. Das 70 inscrigdes, iniciamos o
Laboratério com 20 participantes, nimero que oscilou em alguns momentos cujos motivos serdo
considerados posteriormente. O grupo se mostrou bem diverso, com pessoas de trajetorias e areas
distintas. Desde trabalhadores da cultura, com formagé@o em jornalismo, artes e arquitetura, até estudantes
de graduagé@o e mestrandos. Mas também tinhamos alguns que buscavam conhecimento em uma area

nova, demonstrando estarem em transigéo de carreira.

Instrumentos
Os instrumentos utilizados para desenvolvimento da pesquisa foram: cadernos de campo da
pesquisadora, contendo as notas de percurso com anotagdes e reflexdes espontaneas escritas durante o

processo, os didlogos dos chats ocorridos durante as aulas online e as conversas do grupo de whatszapp.

Para compartilhamento de referéncias e um registro do nosso percurso, optei pelo uso de uma plataforma

colaborativa, a Padlet, ferramenta digital usada no desenvolvimento de trabalhos colaborativos.

Procedimentos

Realizagdo do campo empirico e analise do material produzido em dialogo com os autores.

Anadlise

Fase que esta em construcao.

RESULTADOS
Realizagdo do Laboratério de Curadoria, campo empirico da tese. Apresentacdo da curadoria coletiva

realizada em um Seminario.

DISCUSSAO
No contexto atual onde as discussdes do campo museologico apontam para a escuta e entendimento da
multiplicidade de vozes, memorias e identidades sociais, convocam a participagéo de diferentes atores e

sugerem a afluéncia de novos olhares, torna-se imprescindivel apresentar o oficio do curador a partir de
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novas perspectivas epistemologicas. Nesse sentido, pensar e compreender a natureza do trabalho do

curador encontra intrinseca relacdo com o campo de conhecimento sociomuseoldgico emergido com o

debate sobre as fungdes e os sentidos dos equipamentos museoldgicos nas sociedades contemporaneas.

CONCLUSAO
Fase que esta em construgdo. Refletir sobre novos caminhos e desdobramentos possiveis, na tentativa de
responder mais uma questdo: quais sdo as possibilidades surgidas para a constru¢do de um devir da

curadoria?
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Ecomuseologia como agao de valorizagao e prote¢ao dos recursos naturais e

culturais do Parque Natural de Cova Coval/Ribeira da Torre/Paul em Santo Antao

Pedro dos Santos Mota
mota111071@gmail.com
Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

Estara o parque em condigdes de fornecer elementos essenciais que nos ajudam estabelecer o paralelismo com a
Sociomuseologia? Objetiva-se a sensibilizacdo da populagdo para a importancia da salvaguarda do patriménio,
solicitando a sua participagdo e mantendo com ela um contato permanente na identificacéo, inventariacgao,
preservagao e valorizagdo do patrimonio natural e cultural, “in situ” e em atividade, propondo que seja classificado
como sitio de interesse historico; culturais e sociais das populagdes locais, suas origens e procedéncias,
promovendo afirmagéo do sitio, no contexto regional, nacional e internacional, enquanto destino de exceléncia, com
base em produtos enddgenos. Para além de construir um “ex. Libris” do Planalto Leste, o Parque tem uma
localizagdo geografica privilegiada, para observar, ler e sentir a pulsacdo da paisagem e os testemunhos da
ocupagao histérico de todo o territério envolvente, ao longo dos tempos, aproveitando o carater mitico, fragmento da
nossa historia, pejados de um grande simbolismo, foi a integragéo, desde de 2015, a lista indicativa de Cabo Verde
junto da UNESCO. Esta comunicacdo tem por objetivo dar a conhecer a importéncia do parque e contribuir na
preservagao e valorizagdo do meio ambiente natural e cultural e o incentivo ao desenvolvimento econémico e
humano dos sitios protegidos e nas suas imediagdes, em sinergia com a propria comunidade com o designio de
recolher informagdes importantes a reconstrugdo das memérias passadas e presentes, incentivando o importante
papel que essas comunidades apresentam como espaco social de fruicdo e informagéo, da analise critica sobre a
preservagao da riqueza e da diversidade cultural e paisagistico.

Palavras-chave: Natural; Cultural; Meméria; Paisagem; Informag&o.

INTRODUGAO

O trabalho esta alinhado ao tema da tese em Sociomuseologia, cujo propésito € de conhecer a
importancia do Parque e discutir o “porqué de cria¢do de politicas publicas de aplicagdo de ecomuseu em
Cabo Verde a partir do Parque Natural de Cova/Ribeira da Torre/Paul em Santo Antdo”. Estamos a falar
de um parque natural situado na ilha de Santo Antdo na Republica de Cabo Verde, descoberta em 1462,
pelo navegador Diogo Afonso ao servigo da Coroa Portuguesa. Geograficamente, a ilha possui uma area
779Km2, e uma populagéo de 47.884 habitantes, dividido em trés concelhos (Porto Novo, Ribeira Grande

e Paul).
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Mapa: Areas protegidas de Santo Antdo, geograficamente e administrativamente
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O Parque Natural de Cova, evidencia a capacidade do homem em adotar a um meio fisico condicionado
por orografia pronunciando com montanhas ingremes e vales profundos que obrigou a adaptar com muito
engenhosidade forjando assim uma paisagem cultural, expresso no saber fazer tradicional e na meméria

coletiva.

Para o trabalho, usei a metodologia de recolha de informagéo em documentos oficiais das instituicbes da
Republica de Cabo Verde e fiz uma auscultagdo aos residentes das proximidades do Parque, tendo
ouvido, 15 individuos, sendo duas de cada comunidade, selecionado em fungéo das responsabilidades
que desempenha, sendo num total de 8 homens e 7 mulheres, na faixa etaria, dos 18-35 anos. Para o
efeito, utilizei chamadas telefénicas, com algumas perguntas em linha dos objetivos do trabalho. Todo o
procedimento foi feito com base nos documentos oficiais e entrevistas por telefone.Da analise feita,
verificamos que o Parque & composto pelos planos de ecoturismo, cujo objetivoé de proporcionar
informagdo das potencialidades e o plano de ordenamento e gestdo cuja objetivos é de conservar,
proteger elou restaurar o ecossistema. Dos dados da pesquisa feitaatravés da auscultagdo das
comunidades de amortecimento do Parque sairam os seguintes resultados. E de destacar que sdo 8
comunidades, entre eles, 3 desabitadas e 5 habitadas. Destas,habitam 1.237, assim distribuidos:
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Figura 1

Localidadesde amortecimento do Parque

Zonas Masculino Feminino i
Ché de Cezila Desabitada
Tabuleiro de Corda Desabitada
Lombo de Figueira 207 158 365
Ribeirdo Fundo 27 26 53
Agua dos Velhos 40 35 75
Topo de Caixa Desabitada
Santa Isabel 169 90 259
Xoxd 275 210 485
Total 1.237

Fonte: Censo, 2010, INE, Cabo Verde

Os inqueridos, enfatiza a importancia e as potencialidades do parque, assim resumido:

Figura 2

Importéncia e potencialidades do Parque

Importéancia do Parque

Potencialidades do Parque

Geologica - A paisagem é uma mista de beleza justificado pela
diversidade de unidades paisagistica, existentes ventos aliseos
que traz a humidade das cabeceiras da Ribeira de Paull e
precipita na cratera de cova, assemelhando uma cascata de
agua, conferindo uma imagem encantadora & paisagem.

Ambiental -Paisagem peculiar que representa uma simbiose perfeita: Homem-
Natureza-Desenvolvimento Sustentavel; Vegetagdo Nativa; Microclima é favorecido
por um conjunto de fatores climaticos; é considerado uma das amostras mais
emblematica de ecossistemas humidos de montanha da ilha e um dos mais
relevantes ecossistemas agricolas de Cabo Verde e Eco-turismo; Excursionimo;
Turismo Rural

Ambiental - possui um dos mais importantes centros de
biodiversidade vegetal de Cabo Verde, com um agrupamento de
endemismo muito  significativo. A biodiversidade vegetal
constitua a maior riqueza do parque com dois endemismos
locais (Carexantonesia e Carexpaniculatassp. Hansenii).

Cultural- Interagdo Homem-Meio fisico; Saber fazer tradicional; Memoria coletiva dos
nativos; Artesanato confecionado com matéria-prima local (sisal, canigo);
Transformagdo dos produtos agricolas, (producéo do grogue, confecdo de queijo,
licores e doces); Contos tradicionais, cantigas de trabalho; Medicina tradicional com
recursos a ervas endémicas e medicinais e Moldagem da paisagem criando
condigdes de sobrevivéncia

Patrimonial e Cultural - destaca-se a arquitetura vernacular, as
técnicas desenvolvidas para o melhor aproveitamento dos
solos, as estruturas de irrigagao existentes, a rede de caminhos
vicinais, a estrada tradicional Ribeira Grande / Porto Novo, entre
outros, o imaterial e o natural.

Patrimonial - Montanhas ingremes e salientes; Constru¢do das casas tradicionais;
Sistemas de protecdo do solo; Infraestruturas de irrigagdo; Caminhos vicinais,
Caminhadas por trilhos pedestres; Conservagdo dos engenhos agricolas e
Conservagao das matérias de fabricos

Na discursdo da analise dos dados, podemos observar o papel da Sociomuseologia como agdo de
valorizagao e prote¢do dos recursos naturais e culturais do Parque, é vista na agdo comunitaria, que tem
por base os processos museologicos, que podem ser melhor entendidos através da reflexdo de Hugues de
Varine que nos diz: “a agdo que é fruto da iniciativa e do esforgo sinérgico dos membros de uma
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comunidade a vista dos objetos que correspondem aos interesses do desenvolvimento global desta”
(Varine, 1987:97).

Os parques séo lugares privilegiados de estudos e investigagéo nos diferentes dominios da natureza e da
ecologia, competindo-lhes promover que esses estudos sirvam para apuramento de metodologia
generalizavel a todo o territério. Assim, a flora e a fauna, os recursos hidricos, os fenémenos geolégicos e
pedoldgicos, devem ser conhecidos e divulgados, atraindo a colaboragéo dos organismos especializados e
recorrendo aos especialistas a as universidades que terdo nos parques naturais as melhores
possibilidades de ligacdo do ensino com a pratica de campo.Como refere Leonardo Boff, *(...) devemos
comegar a elaborar um modo sustentavel de vida em todos os ambitos, seja na natureza, seja na cultura.
Nao se trata de salvar nossa sociedade de bem-estar e de abundancia, mas simplesmente de salvar

nossa civilizagéo e a vida humana junto com as demais formas de vida” (Boff, 2012:14).

Para Riviere, o ecomuseu é “um espelho onde a populagdo se contempla, para nele se reconhecer, onde
ela procura a explicacdo do territério a que estd ligada, juntamente com a das populagbes que a
precederam, na descontinuidade ou continuidade das geragdes. Um espelho que a populagdo mostra aos
seus hospedes, para que eles a compreendam melhor, no respeito pelo seu trabalho, pelo seu
comportamento, pela sua intimidade”: (Fernando, 1978). O ecomuseu explica a ecologia do Parque, a vida
tradicional das populagdes, o uso dos materiais para a coinfeccdo de utensilios, ferramentas e outros
artesanatos; mas é também um local de estudos e de coordenacéo de estudos, nomeadamente sobre a
conservacao dos potenciais genéticos animais e vegetais, sobre etnologia etc., bem como € ainda uma
escola na medida em que ajudara a formagao de especialistas quer de artesanato quer de diversos ramos

da cultura local.

128



Figura 3

Os fundamentos de um ecomuseu, segundo Pereira,2009.

itens Fundamento de cada item

Fundamento e Preservar para estabelecer e fomentar a identidade e o desenvolvimento de/com uma comunidade

finalidade Preservar a qualidade de um objecto para manter um oficio e um produto a ele ligado (geralmente
tradicional)

objetivo A meméria coletiva. Reconhecimento e consciéncia da heranga coletiva (o que fomos; como somos; o

que queremos ser).
Preservar o produto e o oficio tradicional

Relag&o com o
objeto

O objeto como testemunho. A nogéo do Patriménio supera a de colegéo.
O objeto como factor de adaptagdo do modo de produgao a mudanca

Relacéo com as

Conhecimento dos modos de produgdo num determinado contexto social, potenciando-os a partir do

técnicas de desenvolvimento dos recursos existentes na comunidade

produgao Capacidade de produzir com a tecnologia tradicional, tentando conserva-la e adapta-la @ mudancga
Relag&o com as Participag&o. Territdrio/Edificios.

instalacbes Sé&o um fator de identidade. Servem para colocar 0 objecto no seu contexto etnohistdrico em simbiose

com a comunidade
Servem para prestigiar a tradigdo do produto e do oficio

Continuidade e

Baseada na capacidade de servir para o reforgo da identidade e do desenvolvimento endégeno da

implantagéo comunidade. Criatividade, “cultura da iniciativa”, “iniciativa comunitaria”

Formacéo e Tendo por referéncia a compreens&o do modo de vida da comunidade. Interdisciplinaridade. “Acgao-
aprendizagem Formagéao-Pesquisa” — H.Varines.

CONCLUSAO

Concluimos dizendo que, a carateristica “sui generis” do Parque, como espago dindmico de representagéo
das comunidades e suas relagdes socioambientais, tem por obrigacdo de conservar e divulgar o
patrimoénio tangivel e intangivel, como expresséo material e imaterial da relagéo entre 0 homem e 0 meio
ambiente. Justificaria a proposta no sentido criar politicas para divulgacdo do conhecimento da fauna,
flora, do ecossistema, da ecologia; pesquisa e divulgacdo da biologia para a preservacdo da saude
humano e ambiental, assim como, pesquisa e divulgacdo do patriménio, natural e cultural e divulgagéo do
conhecimento cientifico para a transformagéo da sociedade e seu meio ambiente, no sentido da educagédo
na preservacdo ambiental e da meméria localde seu povo, seus costumes e sua relagdo com 0 meio
ambiente como forma de valorizagdo e desenvolvimento sustentavelintegrado dos diversos segmentos da
sociedade local com o meio ambiente.O Parque detém potencialidades significativas a nivel do
patrimdnio.Neste sentido, é peculiar a salvaguarda, preservagéo e valorizagao do bem e conserve 0s seus

valores para as geragdes vindouras.
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O Museu do Cordel nas escrevicéncias da Sociomuseologia

Mabel Solange de Figuéredo Cavalcanti
Universidade Luséfona, Portugal

RESUMO

O presente trabalho registra o processo investigativo em constru¢do que pretende rever a caminhada do Museu do
Cordel, situado em Caruaru, Nordeste do Brasil, nas escrevicéncias da Escola de pensamento da Sociomuseologia.
A pesquisa em curso propde investigar a peleja desse museu, o Unico desse género no mundo, encravado na feira
de Caruaru, a maior feira popular do nordeste brasileiro, reconhecendo sua importancia como guardia da historia e
da memoria dos poetas populares e da Literatura de Cordel ,tragando assim um dialogo com o espago em que se
encontra, seus interlocutores, suas lutas e resisténcias para sobreviver como memoria e cultura e produgéo de
conhecimento e seu papel articulador dentro da historia artistico cultural da cidade e da regi@o. A peleja pela
sobrevivéncia desse espago museal busca marcadores de resisténcias construidas que podem ser observadas,
discutidas e escrevinhadas pela contribuigao tedrica e praxis da Sociomuseologia.

Palavras-chave: Museu; Cordel; Cultura; Memoria; Peleja; Sociomuseologia; Resisténcia.

INTRODUGAO

Investigar a peleja do museu do Cordel dentro da Feira de Caruaru, a maior feira popular do nordeste
brasileiro, e que considerada patrimdnio imaterial (IPHAN 2006) abriga 0 Unico museu desse género no
mundo, tendo a literatura de cordel, também patriménio imaterial (IPHAN 2018) como principal narrativa de
memoria, histdria e atividade cultural. O Museu tem pelejado para sobreviver como espago de memoria e
patrimoénio das histdrias dos poetas e de nossa gente desde que saiu do local original junto com a feira e
passando da barraca de vender cordéis a Museu, tenta sobreviver como espaco. As transformacgdes desse
espaco e suas lutas e resisténcias com a comunidade e as politicas publicas da cidade € investigada a luz
da Sociomuseologia, que entra na peleja com sua contribuicao tedrica e praxis num didlogo que pretende
reconstruir a caminhada e contribuir com suas lutas e Insurgéncias para viver como Museu, espago onde
se aprender com o povo, como diz Paulo Freire, e se pode guardar, rever e ampliar nossa memoria
partindo das narrativas populares .Essa escrevicencia esta em processo investigativo inicial mais a historia
da peleja ja aponta grandes escrevicéncias. A pesquisa de campo caminha alicercada nas referéncias da
Escola de Pensamento da Sociomuseologia e encontra se pelejando para construir um bom repertdrio
tedrico metodoldgico enquanto no campo, dialoga com os protagonistas dessa peleja e constréi
escrevicéncias. O desafio de compreender o Museu como espago de memoria alem da propria existéncia,
no desafio de desfrutar da experiéncia (Krenak, 2017) é o exercicio em construcdo, tendo a

Sociomuseologia como recurso para a leitura critica do mundo contemporaneo e para sua transformagao a
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partir de praticas socialmente comprometidas e conscientes, como nos lembra Judite Primo e Mario

Moutinho (2021).Assim entramos na peleja como "0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros e inaugura
com seu gesto a relagédo dialégica em que se confirma como inquietagéo e curiosidade, inconclusao em

permanente movimento da historia” (Paulo Freire,1996).

METODOLOGIA

Pretende ser participativa, qualitativa e trabalhar com referéncia como a historia de vida alem da pesquisa
documental sobre a peleja do Museu do Cordel desde que era apenas a barraca do cordel do Poeta
Olegario Fernandes, passando pela sua mudanca junto com o local da Feira de Caruaru e as lutas e
resisténcias para viver e se manter nesse espago como Museu. Ouvir 0s poetas e registrar seu método de
construir histérias e memorias através da literatura de cordel, alma e corpo do museu, € um dos nossos
desafios, ja que esse grupo se constitui uma categoria de narradores e protagonistas dessa histéria com
metodologia prépria e que tecem com a comunidade um dialogo constante e que se reinventam a cada
novo cenario dessa peleja. O caminho investigativo ainda esta sendo construido, e buscamos, a luz da

Sociomuseologia, a melhor forma de dialogicamente registrar metodologicamente essas escrevicéncias .

Participantes

Selecionamos 10 poetas e poetizas da ACLC_ Caruaruense de Literatura de Cordel, seus poetas
narradores, alguns feirantes (05) 10 participantes da Escola Municipal Prof Machadinho (alunos e
Professores) no entorno do Museu, além do diretor do Museus Municipais e do presidente da Fundagao de

Cultura de Caruaru.

Instrumentos
Entrevistas abertas e semiestruturadas, observagdo participativa e vivencias culturais fazem parte

inicialmente de nossa proposta, ainda em construgao.

Procedimentos

A pesquisa de campo esta em fase inicial. Nosso trabalho prepara se levantando dados bibliograficos
sobre a tematica escolhida, alem de buscar ouvir os participantes e construir uma relagéo dialdgica que
envolve tema, participantes, campo e possibilidades de registro e vivencias. As escrevicéncias pretendem

passar para escrevicéncias.
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DISCUSSAO

Nossa discussao é antiga, mais o registro a luz da Sociomuseologia esta apensa comegando. Se a Feira é

patrimonio imaterial e a Literatura de Cordel também, por que o Museu n&o é reconhecido como guardido
desse patrimonio, ja que nele estd guardado e disponibilizado mais de mil titulos em folhetos de cordel
contando a histéria do nosso povo? Porque desde a mudanga da feira original esse Museu busca
sobreviver se reinventando, ficando inclusive fechado a visitagdo por mais de 03 anos, como se néo fosse
importante te lo como espago? O que pretende as politicas publicas de cultura para o Unico museu do
Cordel do mundo numa cidade que vive de arte e cultura como Caruaru? Nossa discussao, assim como
uma boa peleja de cordel, vara a noite do tempo, iniciando um processo de escuta e registro que esta e,

desenvolvimento.
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As avaliagoes de larga escala e a (nao)participagao dos alunos da educacao
especial: Implicagbes para a educagao inclusiva
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RESUMO

Nas Ultimas décadas, no cenario global, as avaliagbes de aprendizagem em larga escala tém sido impulsionadas por
organizagdes internacionais, como IEA, a OCDE e a UNESCO, entre outras. Estas organizagdes contribuem para a
regulacéo das politicas de educacdo através dos resultados vindos dos grandes testes de larga escala e também
para a formagao de uma cultura de aplicagdo de avaliagdes padronizadas que apoiam as reformas e as politicas
publicas de educagéo dos paises participantes. O propdsito destas organizagdes visa melhorar a qualidade e a
equidade na educagao dos paises. Entretanto, como tem sido a participagéo de alunos da educagao especial nestes
testes? Neste estudo bibliografico documental objetivamos apresentar uma analise sobre a (ndo)participacdo dos
alunos da educacao especial nos testes de larga escala, bem como os beneficios da sua inclusdo. Analisamos ainda
os tipos de acomodagdes que possam incluir estes alunos nos testes de larga escala. As conclusdes indicam que
existe um grande potencial nos testes de larga escala e que os impactos dos resultados afetam diretamente os
sistemas internos e externos de accountability. Um dos riscos destes testes € a padroniza¢do da diversidade, o que
contrapde a implementagéo de politicas publicas inclusivas. A avaliagdo de uma politica publica de educagao néo
pode resumir-se a dados estatisticos, & essencial procurar indicadores que promovam politicas publicas mais
inclusivas.

Palavras-chave: Testes de larga escala; Educacao especial; Equidade; Politicas educacionais; Inclus&o.

INTRODUGAO

O uso de testes estandardizados para avaliagédo de aprendizagem em larga escala (AALES), do inglés
Large-scale learning assessments (LSLAs), vem aumentando e ganhando mais importancia nas ultimas
décadas, sendo uma pratica incentivada “pela nova énfase, no contexto da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel, na aprendizagem equitativa, eficaz e relevante para todos, bem como no

foco sobre 0 uso de dados para melhorar as politicas e estratégias” (UNESCO, 2019 p.9).

As AALEs s&o um tipo de prova padronizada que proporciona um perfil dos resultados de aprendizagem
alcangado por um determinado grupo de alunos, com base na idade ou nivel de ensino, em um

determinado ano e em um nimero limitado de dominios, em um contexto nacional ou transnacional.
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Um grande marco no processo historico de formulagéo e disseminagéo dos testes de larga escala foi

quando no ano 2000 a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE)
administrou uma avaliagdo para medir o nivel de literacia em leitura, matematica e ciéncias de estudantes
com 15 anos de idade ao redor de 32 paises, denominado Programa Internacional de Avaliagcdo de

Estudantes (PISA) - Programme for International Student Assessment (Simon et al, 2013).

Conforme os estudos da UNESCO (2019) existem pelo menos quatro fatores relacionados com o aumento
e disseminacao das AALEs:

- O nimero crescente de beneficios observados;

- A evolugdo de uma cultura global de avaliagéo;

- Uma mudanga no foco das politicas educacionais globais;

- Prioridades e demandas dos patrocinadores para o desenvolvimento.

Teodoro (2010), vem dizer-nos relativamente aos novos modos de regulacdo transnacional das politicas

de educagao que,
os grandes inquéritos internacionais como o TIMSS2, o PISA, o PIRLS3 ou o novel TALIS4 (e, em alguns
paises, replicados no plano nacional), e a sua permanente comparagdo em relatérios e estudos
internacionais (e nacionais), pouco (ou nada) preocupados com os contextos sécio-historicos geradores
desses resultados, tornaram-se uma das principais tecnologias de governagdo. O seu papel é o de
fornecer as evidéncias para a acgéo politica governativa (“evidence-based policy”), remetendo para
segundo plano a contextualizacao dos processos de aprendizagem, bem como a participagéo e o debate
democraticos sobre as dimensoes politicas da educagéo. (p.59-60)

Neste estudo bibliografico documental, objetivamos apresentar uma anélise sobre a (ndo)participagao dos

alunos da educagéo especial nos testes de larga escala, bem como os beneficios da sua incluséo.

Analisamos ainda os tipos de acomodagdes a serem utilizadas para incluir estes alunos nos testes de

larga escala.
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Os testes de larga escala e a educagao especial

Na proposta da Agenda Mundial da Educacao 2030 os pilares sdo equidade e incluséo, portanto, espera-
se que as avaliagdes sejam inclusivas, oferecendo oportunidades equitativas de participagéo aos grupos
minoritarios e vulneraveis. Entretanto, conforme o relatério da UNESCO (2019), o compromisso com a
inclusdo nem sempre & cumprido, pois muitos grupos marginalizados e vulneraveis - criangas com
deficiéncias permanentes graves ou moderadas de ordem fisica, cognitiva, comportamental, emocional, ou

que nao tém proficiéncia no idioma - tendem a ser excluidos das AALEs.

Por mais que se compreenda a necessidade de inclusao dos alunos da educagéao especial nas AALEs, tal
acdo traz consigo alguns riscos. A maioria dos testes ndo admite nenhum tipo de adaptagéo ou
acomodacado diferenciada para alunos da educagédo especial por questdes técnicas de validade, pois
podem produzir resultados enviesados. Uma outra dificuldade na inclus&o de alunos da educagao especial
nas AALEs é que os sistemas de accountability normalmente indicam que as escolas e distritos, ou os
alunos e funcionarios dentro das escolas, também sao responsaveis pelo desempenho dos alunos nas

avaliagoes.

Em realidade, alguns paises que participam neste tipo de testes apresentam limitagdes nos critérios de
elegibilidade, e excluem com frequéncia os alunos com fraco desempenho escolar, colocando em causa
os resultados obtidos e a fiabilidade dos mesmos, levando a que a sua comparagdo com outros paises
nao seja significativa. Conforme um estudo dirigido na Turquia, as limitagdes dos critérios de elegibilidade
usados no PISA podem levar & superestimacdo do desempenho académico e a subestimagdo da

desigualdade educacional (Spaull, 2018).

Acomodagoes e beneficios da inclusdo dos alunos da educagao especial nas AALEs
As avaliagdes em larga escala podem prestar um grande servico em favor das politicas de redugdo das
desigualdades, como também auxiliar no aumento dos niveis de aprendizagem dos grupos menos

favorecidos educacionalmente.
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Os estudos de Kettler e Elliot (2010) indicam que existem pelo menos quatro maneiras de se incluir os

estudantes da educagao especial nos testes de larga escala:

1. Fazer com que alunos com deficiéncia completem o mesmo teste de desempenho que é feito por
alunos sem deficiéncia sem quaisquer alteragoes feitas no ambiente, formato ou conteudo do teste;
2. Fazer com que os alunos com deficiéncia completem o mesmo teste de desempenho com
algumas mudangas na configuragéo e no formato do teste;

3. Fazer com que os alunos com deficiéncia sejam avaliados por uma forma alternativa de
avaliagao;

4. Avaliar alunos com deficiéncia por alguma combinagdo dos métodos mencionados acima.

Os mesmos autores indicam que é mais favoravel oferecer o mesmo teste aplicado a populagédo
educacional geral (opgao 2), mas com algumas mudangas na configuragdo para que possam incluir os

alunos da educagéo especial, respeitando ainda assim as questdes técnicas de validade do teste.

As adaptagdes podem ser vistas de duas maneiras: acomodagdes e modificagdes. Conforme Saéz et al
(2012), enquanto as acomodagdes mantém a medi¢cdo do mesmo construto para todos os alunos, as
modificacbes podem alterar o construto (ou a medida em que é medido) em resposta as necessidades
educacionais especificas de um aluno. Desta forma, é preferivel aplicar-se as acomodagdes, pois as
inferéncias extraidas das pontuagdes dos testes originais e adaptados sdo consideradas equivalentes,
diferentemente das modificagdes que dificultam as comparagdes entre os escores porque as adaptagdes

alteram fundamentalmente o significado das pontuagdes.

De posse das recomendacgdes de Elliot e Kettler (2010), as acomodagdes aplicadas nas avaliagbes s&o
normalmente classificadas em quatro categorias: (1) acomodagdes no formato de apresentagédo, (2)
acomodagdes no formato de registo ou resposta, (3) acomodagdes no ambiente ou local de avaliagéo e (4)
acomodagdes no tempo ou cronograma da avaliagdo. Tais acomodagdes funcionam melhor a medida em
que atendem as necessidades individuais dos alunos da educacdo especial conforme estabelecido no
Relatério Técnico-Pedagdgico (RTP) e no Plano Educacional Individualizado (PEI) e ndo simplesmente
baseado em uma categoria de deficiéncia.
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Um complemento alternativo as acomodacgdes inclui a incorporagédo dos principios de desenho universal

durante o desenvolvimento do teste, tornando-o mais utilizavel e acessivel a um maior niumero de pessoas
possivel (Simon et al, 2013). Os testes desenvolvidos dentro dos principios de desenho universal
pressupdem a variabilidade das habilidades ao longo das dimensdes testadas, desta forma as diversas
necessidades educacionais especificas sdo contempladas durante a constru¢do do teste, tornando a

AALEs mais inclusiva.

CONCLUSAO

Ao longo das reflexdes propostas por este texto, é evidente o grande potencial das AALESs e o impacto dos
resultados destas nas politicas educacionais que afetam diretamente os sistemas internos e externos de
accountability. Os organismos ou agéncias de desenvolvimento internacionais e regionais buscam na
padronizacdo dos testes e possibilidade de comparabilidade, implementar mudangas e praticas que

favoregam a melhoria da qualidade e equidade da educagéo.

Apesar da promessa de muitos beneficios, existe, todavia, uma compreenséo ainda limitada sobre em que
medida os resultados dos testes de larga escala podem efetivamente contribuir para o fomento de politicas
publicas inclusivas, ja que as AALEs ndo conseguem atender em sua plenitude os objetivos de um sistema
de avaliagdo. Muitos dos testes de larga escala conduzem a um modelo de agao avaliativa, no qual se
medem os resultados mesmo em prejuizo da compreensdo dos contextos e dos processos. Porém, a
compreensao clara dos principios de equidade e inclusdo podem indicar um melhor caminho para o futuro

das avaliagdes estandardizadas.

Ha uma necessidade de se considerar mais criticamente o papel das avaliagdes estandardizadas para
delinear quais acomodacdes s&o apropriadas e eficazes, permitindo a comparabilidade de pontuagao entre
todos os alunos, incluindo aqueles que fazem parte da educagdo especial, tomando posse de estudos
consolidados de que é possivel através de algumas acomodacgdes confiaveis manter a validade do teste. A
nao-inclusdo dos alunos da educacéo especial, seja por falta de acomodagdes ou por objetivarem apenas
os altos indices de performance, ndo sdo praticas de equidade previstas para a educacdo global de
qualidade.
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Para ampliar este estudo s&o recomendadas analises para se verificar em que medidas os testes de larga

escala abordam ou capturam os fenémenos educacionais de como a aprendizagem evoluiu nos ultimos
anos e qual tem sido o impacto da tecnologia nestas mudangas atuais. Também sao necessarias mais
pesquisas e reflexdes sobre as questdes éticas e de confidencialidade no tratamento dos dados, incluindo
analises de riscos, desafios e beneficios concernentes ao sistema de accountability embutido nos debates

de big data dentro de politicas inclusivas.
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RESUMO

O Design Thinking (DT) € um estimulo a criatividade e fortalecimento da cultura de uma organizagéo, seja ela uma
industria, seja uma escola. Nao é uma estratégia fechada, muito pelo contrario, fortalece o autoconhecimento,
criagdo, construgdo em equipa; por isso muito se tem percebido o DT vinculado ao termo ‘inovar’. Ha autores que
defendem o DT como uma abordagem que envolve inovagé&o, como Cavalcanti e Filatro (2019), em que “o Design
Thinking seria um ‘modo de pensar’, cujo principal objetivo € a produgao criativa de solugdes inovadores (Gonsales,
2018, p. 13). Esta pesquisa tem o propdsito de explorar bibliograficamente a abordagem do DT com resgate a
literaturas que fortalecem a conexdo daquela abordagem com preceitos de tedricos da educagdo, assim como a
conexdo com as metodologias ativas e a aprendizagem significativa. O DT é uma abordagem pela solugdo de
problemas de diversas origens e contextos, inclusive o educacional, com foco nas pessoas. J& a Aprendizagem
significativa ‘se caracteriza basicamente pela interagdo entre novos conhecimentos e aqueles especificamente
relevantes j& existentes na estrutura cognitiva do aprendiz’ (Moreira, 2012, p. 83). A fundamentagao tedrica deste
estudo destacamos autores no campo do DT e aprendizagens: Alt, L., & Pinheiro, T. (2017), Brown, T. (2017),
Brown, H. Douglas & Lee, H. (2015), Camargo, Fausto & Daros Thuinie (2018), Cavalcante & Fialho (2019),
Gonsales, P. (2018), Lee (2018), Moreira. (2012). Assim, a importancia de se explorar o fendmeno pesquisado tem a
ver com o estimulo aos saberes didaticos e pedagdgicos ao ensino. Questiona-se a importancia de relacionar o DT
aos preceitos da Aprendizagem Significativa (AS). Caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de
caracter exploratério e bibliografico, e visa entre outros aspetos, o levantamento de literaturas voltadas a abordagem
do DT e a AS que possibilitam analises, voltadas ao incremento ativo no ensino.

Palavras-chave: Design Thinking; Ensino de lingua estrangeira; Aprendizagem significativa.

INTRODUGAO

Os desafios no @mbito da educacao, por sua diversidade de paradigmas, tornam combustiveis reais para
estudiosos na produgdo de conhecimento nos mais diversos niveis de profundidade. Nesta etapa da
pesquisa, exploraremos de forma objetiva, a abordagem do DT e resgatar literaturas que fortalecem a

conexao daquela abordagem com preceitos de teoricos da educagéo.

A abordagem DT origina-se da area de Design e engenharia, com foco na solucdo de problemas advindos
dos desafios profissionais, empresariais e comerciais. Aquela abordagem é estruturada em etapas
conexas entre si e bem definidas quanto ao que se espera de cada momento. O foco esta nas pessoas
envolvidas nos problemas, com o fim de obter solugdes ou resultados, para aqueles problemas que podem
ser de diversas naturezas. Segundo Brown (2018, p. 4), “Nao se trata de uma proposta apenas centrada
no ser humano; ela é profundamente humana pela prdpria natureza. O Design Thinking se baseia em
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nossa capacidade de ser intuitivos, reconhecer padrdes, desenvolver ideias que tenham um significado

emocional além do funcional, nos expressar em midias além de palavras ou simbolos”.

O DT é um estimulo a criatividade e fortalecimento da cultura de uma organizagao, seja ela uma industria,
seja uma escola. Nao é uma estratégia fechada, muito pelo contrario, fortalece o autoconhecimento,
criagdo, construgdo em equipa; por isso muito se tem percebido o DT vinculado ao termo ‘inovar’. Ha
autores que defendem o DT como uma abordagem que envolve inovagdo, como Cavalcanti e Filatro
(2019), em que “o Design Thinking seria um ‘modo de pensar’, cujo principal objetivo € a produgéo criativa
de solugdes inovadores. Gonsales (2018, p. 13), acrescenta que “sé se pode considerar inovagdo quando
as pessoas envolvidas (o publico, o usuario) de fato percebem uma mudanga para melhor em suas vidas

... Sem iss0, ndo existe inovagéo, segundo o DT”.

Uma vez que comentamos os valores do DT, enfocaremos no que alguns autores tratam da abordagem
DT em educacdo. Em Lee (2018) teremos bem definidas o DT, em cinco fases ou etapas: Empathize
(Empatia), Define (Definir), Ideate (Idealizar), Prototype (Prototipar) e Test (Testar). Com Gonsales (2018)
teremos 0 modelo ‘DT voltado para educadores’. Cavalcanti e Filatro (2019) apresentam trés possiveis
aplicagdes do DT na educagao, que destacaremos o ‘DT como estratégia de ensino-aprendizagem’ por

aproximagao metodoldgica a esta pesquisa.

METODOLOGIA

Instrumentos de pesquisa (coleta de dados): Livros fisico e Web sites para busca de literaturas
academicas.

Delimitagao do estudo: Quanto as publicagdes literarias voltadas ao DT e a AS.

Tabulagéo de dados (apuragé@o de resultados): Qualificagéo direta a partir do quantitativo de literaturas

levantadas.

CONCLUSAO

O DT esta diretamente alinhado a solugdo de problemas, que se vincula as propostas de metodologias
ativas, ou aprendizagem baseada em problemas, que “constituem alternativas pedagoégicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por

descoberta, investigacdo ou resolugéo de problemas” (Bacich & Moran, 2018, p. 27).
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E qual a conex& que ha entre o DT, as metodologias ativas e a aprendizagem significativa? De

entendimento, muitos tedricos da educacdo de cariz a aprendizagem significativa, em seus estudos e
pesquisas, reportam entre outros aspetos, o foco no aprendiz, o que fortemente estabelece conexéo da
aprendizagem significativa e metodologias ativas ao DT. Segundo D’Avila (2021, p. 25) “... para que se
aprenda de modo significativo, € mister lancar mé@o de técnicas que provoquem a ressignificacdo do
conhecimento, num processo continuo e simultaneo de analise e sintese. Assim como para a construgao

do novo conhecimento, a chave esta na ideia da transformagao e nao da reprodugao do conhecimento”.
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RESUMO

O presente projeto de investigagao de tese aborda a relagdo entre memorias afetivas e aprendizagem da leitura,
com o objetivo de analisar a importancia e o impacto dessas memédrias no processo de ensino e aprendizagem da
leitura. Utilizando o vinculo entre emog&o, afetividade e aprendizagem, o estudo busca identificar: como as
memérias afetivas podem contribuir para a aprendizagem da leitura? A metodologia desta pesquisa combina
abordagens qualitativas e quantitativas para compreender o fenémeno por meio da coleta e analise de dados. A
populagéo do estudo envolve cinco professores do Ensino Fundamental de uma escola publica de Curitiba, Parana,
Brasil, mediante respostas a entrevistas semiestruturadas, bem como, 100 criangas, de 8 a 10 anos, da mesma rede
de ensino, que participardo de uma tarefa experimental online, preparada no PsychoPy,de modo a avaliar a
memoria de reconhecimento de palavras emocionalmente positivas e neutras. A importancia deste estudo reside na
compreenséo do papel das memoérias afetivas na aprendizagem da leitura. Ao considerar as emogdes e afetividade
envolvidas nesse processo (Wallon, 1995), os educadores podem criar estratégias pedagdgicas mais eficazes,
considerando a experiéncia emocional dos alunos. Compreender como as memorias afetivas impactam a
aprendizagem da leitura contribui para promover um ambiente educacional mais acolhedor, motivador e estimulador
ao desenvolvimento das habilidades de leitura dos estudantes.

Palavras-chave: Educacao; Memoria; Afetividade; Emocéo; Aprendizagem.

INTRODUGAO

Ao abordar o tema das emogdes, € evidente que ha diversas perspectivas para compreender sua
influéncia na aprendizagem. Neste contexto, a pesquisa adota a visdo que as emogdes desempenham um
papel fundamental em nossa cogni¢do, conforme argumentado por Damasio (2003a). A emogao nédo
apenas reflete nosso pensamento, mas também desempenha um papel crucial na diferenciagéo entre o eu
e 0 outro, contribuindo para a formacao inicial da personalidade. De acordo com Wallon (1995), a emocgéo
age como a ponte entre aspectos organicos e sociais, sendo manifestada através de expressdes corporais
que revelam a afetividade. Essa pesquisa ilustra claramente a relevancia das emogdes na construcéo da

identidade humana.

Em relagdo ao acolhimento, cabe ao professor, na concepgdo de Xavier (2009), acolher seus alunos,
orientando-os e cuidando para que, a0 mesmo tempo em que eles integrem-se a sociedade possam
renovar e usufruir da herancga e valores que por direito lhes pertencem e que s&o transmitidos, reavivados
por meio da educacdo. Esse processo de acolhimento pode, por sua vez, motivar uma reflexao sobre os

papéis desempenhados dentro do ambiente escolar.
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E crucial também reconhecer o papel das interagdes afetivas e sua relevancia. As interacées afetivas

podem ser consideradas uma "ferramenta pedagdgica" que quebra barreiras nas relagdes interpessoais e
estabelece uma mediagao eficaz do conhecimento, sempre respeitando a autonomia e individualidade dos
envolvidos no processo de aprendizagem. O dialogo nas interagdes abre caminhos para o estimulo do
interesse, a absorcdo de valores e a compreensdo das dificuldades e frustragbes dos participantes no
cenario educacional. Isso, por sua vez, promove a autonomia e a dignidade de todos os envolvidos,

contribuindo positivamente para o desenvolvimento da aprendizagem.

Compreende-se que as memdrias vao sendo armazenadas no cérebro ao longo do tempo e utilizadas em
experiéncias novas do cotidiano do sujeito. Nesta pesquisa, destaca-se a relagéo entre a aprendizagem e
a memoria. Ao nivel cognitivo, o resultado do aprendizado é a memdria. A linguagem escrita € vista como
um instrumento de exteriorizagdo da meméria e permite o registro social em coletividade de
conhecimentos e estruturas adquiridas. A “memoria registrada” por meio da linguagem escrita oferece
também um desenvolvimento acelerado do progresso social, pois o que foi registrado por um sujeito leva
outros a refletirem e registrarem seus pensamentos e isto serve como mola propulsora, movimentagao,
flexibilidade e transformagdo do que foi compreendido, registrado e adquirido pelos sujeitos sociais
(Mouréo & Abramov, 2011).

Discute-se, ainda, a educacéo e a afetividade pois, acredita-se que, por meio da afetividade, os sujeitos se
encontram em sua totalidade, facilitando o processo de ensino aprendizagem. A afetividade na educacéo
permite que as relagdes entre os sujeitos da aprendizagem sejam baseadas na confianga e, assim, acaba
por favorecer que barreiras que “impedem” ou dificultam a aprendizagem sejam superadas. Entende-se
que a afetividade pode estar interligada as fungdes cognitivas € ambas podem ser desenvolvidas juntas,
auxiliando uma a outra. Desta maneira, compreende-se que a afetividade assume um papel significativo

como instrumento a favor da Educacgao.

Entende-se que existe uma relagéo entre memdria, afetividade e aprendizagem. A afetividade auxilia o
processo de inclusdo, estreita relacionamentos, facilitando as interagdes em meio as diferengas,
colaborando, assim, a exteriorizagdo do que pode estar impedindo um processo de aprendizagem pautado

na individualidade e desenvolvimento humano. O recorrer do sujeito a sua esséncia, por meio da memoria,
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pode ajudar na criagdo e recriagdo de agles, comportamentos e estruturas de seu desenvolvimento,

corroborando para a aprendizagem. Segundo Estrela (2007 citado por Amado 2011), a Educagéo
corresponderia a um campo em que, obrigatoriamente, as dimensdes “ética, politica, cientifica,
experiencial e afetiva” deverdo de articular para viabilizar a realizagao individual e coletiva dos seres
humanos; da mesma forma, essa articulacdo é necessaria, do ponto de vista teorico, na construcao de
uma teoria da educagéo, de modo a organizar as orientagdes a serem usadas para a compreensao de

como as memorias afetivas impactam a aprendizagem da leitura.

METODOLOGIA
Essa pesquisa utilizara a abordagem mista de pesquisa. Ao adotar essa abordagem, a pesquisa se
enriquece, proporcionando ganhos significativos na obtengéo de resultados e respeitando a complexidade

inerente ao objeto de estudo.

Participantes

Estudo 1 (qualitativo): Os sujeitos participantes desta etapa da pesquisa seréo cinco professores do
Ensino Fundamental de uma escola publica que exercem sua fungdo em um estabelecimento de ensino de
Curitiba, estado do Parana, no Brasil.

Estudo 2 (quantitativo): A amostra da pesquisa sera aplicada em 100 criangas na faixa etéria de 8 a 10

anos de idade do Ensino Fundamental da rede publica, de Curitiba, estado do Parana, no Brasil.

Instrumentos
Estudo 1: Para a coleta de dados pretende-se utilizar uma entrevista semiestruturada, pois a intencéo é

obter depoimentos sobre o objeto de estudo escolhido.

Estudo 2: A tarefa experimental sera preparada no PsychoPy para recolha online de dados e baseou-se
num paradigma de memoria de reconhecimento, constituida por palavras com valéncia emocional positiva

e neutra, apresentadas numa fase inicial de codificacdo e numa fase seguinte de reconhecimento.

Procedimentos
Estudo 1: Este estudo de natureza qualitativa tem como seu principal proposito a investigacdo da

percepcdo dos docentes em relagdo as memoérias afetivas e sua conexdo com o processo de
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aprendizagem da leitura. Adicionalmente, busca compreender as abordagens pedagdgicas empregadas

por esses educadores ao utilizar as memérias afetivas como uma ferramenta no ensino da leitura. Um
segundo objetivo consiste em identificar as estratégias pedagogicas mais eficazes para a integragao das
memorias afetivas no ensino da leitura, particularmente no contexto de criangas com dificuldades de
aprendizado. Por fim, visa a explorar a perspectiva dos professores sobre como as memérias afetivas
podem influenciar a motivagao e o interesse das criangas pela leitura, bem como seu impacto potencial no

desempenho académico a longo prazo.

Estudo 2: A metodologia quantitativa € um conjunto de técnicas e procedimentos estatisticos que tem
como objetivo medir e analisar dados objetivos de forma sistematica e rigorosa. Quando aplicada no
contexto do estudo da relagao entre memoria, emogao e aprendizagem da leitura em criancas de 8 e 10
anos, a metodologia cientifica quantitativa permite a coleta e anélise de dados numéricos que podem ser
utilizados para testar hipoteses e estabelecer relagbes variaveis. Por meio da analise quantitativa, é
possivel identificar padrdes, tendéncias e relagdes entre a memoria, a emogdo e a aprendizagem da

leitura, oferecendo uma base objetiva e confiavel para a compreensao desse fenémeno.

CONCLUSAO

Este estudo, busca a relacéo entre as memérias afetivas e aprendizagem da leitura. A revisédo tedrica
indica que as emogdes desempenham um papel fundamental na cogni¢do humana, contribuindo para a
formagao da identidade e atuando como uma ponte entre aspectos orgénicos e sociais. A educagao, vista
como um ato de acolhimento, desempenha um papel crucial na integragdo dos individuos na sociedade,
respeitando suas aspiracdes e expectativas. As interagdes afetivas séo identificadas como ferramentas
pedagdgicas que promovem o interesse, a absor¢do de valores e o desenvolvimento da autonomia no
processo de aprendizagem. Além disso, a relacao entre memdria, linguagem escrita e progresso social €
destacada, enfatizando a importancia do registro e da reflexdo. Por fim, a afetividade é reconhecida como
um componente essencial na educacdo, que promove relagcdes baseadas na confianca e auxilia na
superacao de barreiras que podem prejudicar a aprendizagem. Em conjunto, esses elementos apontam
para uma possivel relevancia ao considerar as memérias afetivas como um componente valioso no

contexto educacional, contribuindo para o desenvolvimento integral dos individuos.
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Factores que dificultam a aprendizagem dos contetidos do curriculo do curso de
auxiliares de a¢ao educativa na Escola Nacional de Formagao de Técnicos de
Servigo Social (ENFOTSS)

Carla Gamboa Jafar

RESUMO

Neste estudo pretende-se perceber quais s@o 0s aspectos sociais e pedagoégicos que interferem na
aprendizagem dos alunos do curso profissional de auxiliares de acgéo educativa da Escola Nacional de
Formagéo de Técnicos de Servico Social (ENFOTSS). Surge como consequéncia da observagdo da
frequente dificuldade na aprendizagem dos conteidos apresentados nas diferentes areas curriculares no
programa de formac&o, por vezes estes no momento de desenvolvimento de habilidades (Pratica Docente)
apresentam debilidades como consequéncia da pouco percepgao dos conteudos teoricos.

INTRODUGAO
Olhando o conceito do problema apresentado por Gil (2002), naquilo que € a nossa aspiragéo no presente
trabalho, apresentamos o seguinte problema: Qual tem sido a dificuldada de aprendizagem dos formandos

da escola nacional de formagao de técnicos de servigo social (ENFOTSS)?

REFERENCIAL TEORICO

Pretendemos abordar os conceitos que irdo nortear o nosso estudo. Uns dos conceitos que trouxemos tem
a ver com a aprendizagem, do aluno e avaliagéo. Os resultados escolares dos alunos € um dos campos
mais problematicos do sistema educativo, tornando-se na face visivel de um complexo edificio em
permanente construgéo valorativa, através da recolha formal e informal de dados, com vista a uma tomada
de decisdo (Pacheco & Zabalza, 1995). A avaliacdo pressupde, deste modo, a existéncia de diversos
jogos com logicas diferentes (Hadji, 1994): de ajuda a aprendizagem na turma; de intercdmbio conflitual no
didlogo social entre professor/aluno/encarregado de educacdo; de orientagdo na articulagdo

escola/sociedade.

A aprendizagem compreende por consequéncia uma relagdo integrada entre o individuo e o seu

envolvimento, do qual resulta uma plasticidade adaptativa de comportamento ou de condutas.

Segundo Fonseca (1995) a aprendizagem € uma fungdo do cérebro. Ndo ha uma regiéo especifica do

cérebro que seja exclusivamente responsavel pela aprendizagem. O cérebro é no seu todo funcional e
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estrutural responséavel pela aprendizagem. No entanto, mesmo o cérebro sendo saudavel e funcional, néo

faz certas conexdes, operacdes que deveriam ser feitas por outros motivos.

A nogdo de aprendizagem, além de estar ligada & nogdo de comportamento, como foi visto, esta
implicitamente relacionada com outros conceitos psicoldgicos importantes — estimulo, reflexo,

condicionamento, discrimina¢do e meméria (Berkson, 1975; apud Fonseca, 1995).

A aprendizagem, segundo Smith, Cowie & Blades (1998) pode se processar pela observagao ou pela
imitagdo, como € bastante comum em criangas além de que parte da aprendizagem pode ocorrer através
de tentativas e erros sucessivos. Enfatiza que o grau de recompensa ou de ‘refor¢co” em relagdo a
determinados comportamentos de um individuo constitui um outro aspecto importante da aprendizagem.

A histéria das dificuldades de aprendizagem é diversa e multifacetada. O termo dificuldades de
aprendizagem surgiu em 1962 com o fim de situar esta problematica num contexto educacional, tentando

assim, retirar o estigma clinico que o caracterizava.

OBJECTIVO GERAL
Analisar os aspectos que dificultam a aprendizagem dos formandos da escola nacional de técnicos dos

Servigos sociais.

OBJECTIVO ESPECIFICO
- ldentificar os fatores sociais € pedagogicos que dificultam a aprendizagem dos formandos dos
técnicos dos servigos sociais.
- Analisar a relagdo entre os factores que dificultam a aprendizagem e o desempenho dos
formandos.

- Analisar as politicas educativas no ambito da formagdo profissional

PROCESSO METODOLOGICO

Quanto a sua natureza trata-se de uma pesquisa aplicada, tem como finalidade a producdo do
conhecimento cientifico que tem aplicagéo pratica e solugdes de problemas praticos (factos reais). Quanto
a forma de abordagem do problema pode ser explicada no método qualitativo. Quanto aos procedimentos

técnicos, a pesquisa sera feita num trabalho de campo.
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Quanto a forma de abordagem do problema ela pode ser; qualitativa. A abordagem qualitativa assenta nas

informagdes obtidas de natureza narrativa, ela fundamenta-se na analise e interpretagéo dos fenémenos e
na atribui¢do de significados, descrevendo ou explicando a sua esséncia. Um outro elemento importante a
destacar tem a ver com a forma como s&o feitas as interpretagdes dos fenémenos e a atribuicdo dos
significados através das falas ou dos depoimentos dos entrevistados. Para termos estes dados,
escolhemos as entrevistas semi-estruturadas que estardo directamente relacionadas com a forma pela

qual buscaremos conhecer a realidade dos formandos.

Quanto aos procedimentos técnicos, poderemos usar bibliograficos e documentais que consistem na
elaboracdo do material ja publicado, que s&o constituidos sobretudo por livros, artigos periodicos, bem
como os materiais disponibilizados na Internet e documentos ndo publicados como (relatérios de
actividades), que servirdo de orientagdo ao material consultado e as referéncias que constam na

bibliografia do trabalho.

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Utilizar-se-a a metodologia dedutiva e indutiva e com técnica de anélise de conteudo de entrevistas e de
documentos, o trabalho sera elaborado com base na consulta de vérias obras relacionada ao tema
referenciando baseado em conceitos e teoricas sobre o assunto. Além da consulta bibliografica seréo
usados métodos de observagdo, assim outras técnicas para obtengdo de informagdo tal com o
questionario e entrevistas. Procedimentos metodoldgicos de natureza qualitativa através de estudo de
caso. Os participantes do estudo seréo selecionados tanto a nivel de formandos como de formadores e de
gestores de forma a obter-se dados em diferentes perspectivas A observacdo sera realizada nas salas de

aula durante 0 momento educativo e no espago onde os formandos se sentira confortavel.

Para abordar essas questdes de pesquisa, sera necessario realizar uma revisdo abrangente da literatura
existente sobre o tema. Isso envolvera a consulta de periédicos académicos, relatérios de organizagoes
internacionais e estudos relevantes sobre educaco e formacéo profissional em Africa. Além disso, serdo
realizadas entrevistas e pesquisas com adultos que enfrentam dificuldades na formagao profissional, bem
como com especialistas e profissionais da area de educagao. Analise de dados: Apds coletar os dados,

uma analise qualitativa sera realizada para identificar os fatores-chave que dificultam a aprendizagem de
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adultos na formacgao profissional na Escola Nacional de Formagdo dos Técnicos dos Servigos Sociais. Os

resultados seréo categorizados e apresentados de forma clara e concisa.

OBJETO EMPIRICO (AMOSTRA/SUJEITOS DE INVESTIGAGAO)
Em relagéo a populagdo em estudo, a presente pesquisa tera como populagdo ou grupo-alvo cem (100)
formandos que tém as mesmas caracteristicas de 18 e 45 anos de idade e ambos os géneros, e que

frequentam ou inscritos na escola nacional de técnicos dos servigos sociais.

O estudo sera dirigido e realizado com os formandos da Escola Nacional de Formagao de Técnicos de
Servigo social em Luanda/Angola no municipio de Cacuaco, o nimero de entrevistados é de dez (20)
sujeitos, dos quais quatro (18) do sexo feminino e seis (1) do masculino. Quanto a caracterizacdo da
populagéo, vale referir 0s sujeitos serdo caracterizados de acordo com as variaveis sociodemograficas:

sexo, grupo etario, nivel de instrucao.

Técnicas de recolha de dados e/ou informagao empirica
Utilizaremos, a entrevista como técnica e método de apreenséo da realidade dos formandos da Escola

Nacional de Formag&o deTécnicos de Servigo Social.

Tendo em conta o principio da confidéncia, teremos precaugdes que permitem a salvaguardar os nomes
dos entrevistados na medida em que nao poderao ser associados aos depoimentos ou falas devendo Ihes

ser atribuidos nomes ficticios ou codificag@o.

Usaremos as técnicas mencionadas, tais como, questionario, entrevista, diario de campo, entrevista semi-

estruturada. Com objectivo de se fazer o levantamento e analise de dados para resultados.

Critérios de inclusdo, para nossa pesquisa serdo incluidos aqueles formandos que estiverem inscritos ou a

frequentar o curso de auxiliares de agéo educativa
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RESUMO

Atualmente, a Educagdo mudou, impulsionada por uma crise pandémica a escala global, que empurrou a escola
para a era digital, e colocou novas exigéncias a professores e supervisores. A escola deve ser capaz de
proporcionar uma Educacao inclusiva e diferenciada de qualidade, preparando os jovens para uma profissdo € o
exercicio da cidadania. Por isso, € essencial que os docentes reforcem a sua formagao continua, a nivel cientifico e
pedagégico, tendo por base a superviséo, a reflexdo e o trabalho colaborativo, em comunidade educativa. Assim,
formulou-se a questdo de partida: Quais as potencialidades e os desafios da supervisdo pedagégica e da
colaboragao docente, para a melhoria das praticas em comunidade, a partir de margo de 2020, num Agrupamento
de escolas? Em concordancia, o objetivo geral é analisar as potencialidades da supervisdo e cultura de colaboragédo
docente, na mudanca e inovagdo das praticas educativas em comunidade, segundo diferentes tipologias de ensino,
a partir de margo de 2020, no contexto de um Agrupamento de escolas do norte de Portugal. Trata-se de um estudo
de caso com metodologia mista, qualitativa e quantitativa. No que se refere a metodologia qualitativa, abrange a
anélise descritiva de documentos estruturantes do Agrupamento e um inquérito por entrevista, a aplicar a
supervisores e coordenadores, no exercicio das suas fungdes profissionais. Quanto a metodologia quantitativa, foi
construido um inquérito por questionario, a responder por professores e supervisores. Presentemente, e de acordo
com a calendarizagéo prevista, o estudo empirico encontra-se em fase de construgao e validagao dos instrumentos
de recolha de dados, para aplicagao no contexto em analise.

Palavras-chave: Supervisdo; Cultura de colaboragao docente; Potencialidades e desafios; Praticas educativas.

INTRODUGAO

Neste novo milénio, continua a assistir-se ao imperativo de méo de obra especializada e qualificada, o que
exige politicas educativas que proporcionem mais flexibilidade e qualidade do sistema educativo. Com
efeito, € fundamental ajustar a Educagdo as imposigdes economicas, apostando num ensino e
aprendizagem de qualidade, com formacéo e qualificacdo adequadas as necessidades econdmicas, locais
e nacionais, de modo a facilitar a formagéo e integragéo dos jovens no mundo do trabalho (OCDE, 2021a).
O aumento da produtividade, com a utilizagdo de novas tecnologias, vai depender do grau de qualificagdo
dos recursos humanos, procurados por instituicbes e empresas. Desta forma, o desenvolvimento

econdmico e 0 bem-estar das populacdes estdo diretamente dependentes do menor ou maior grau de
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investimento de cada pais, na Educagdo. No cumprimento do direito de todas as criangas a Educagao
(OCDE, 2021a; 2021b; UNESCO, 2020), ha ainda desafios a vencer, relativamente as préaticas educativas

em comunidade.

SUPERVISAO E COLABORAGAO: POTENCIALIDADES E DESAFIOS DAS PRATICAS EM
COMUNIDADE

Um dos desafios, explicito no Relatério da Comissdo Mundial sobre Educagéo para o século XXI (Delors et
al., 1996), refere-se a Educagao pela e para a diversidade, num mundo global e multicultural. Por isso, &
essencial uma Educacéo inclusiva (Silva, 2009), rumo a cidadania e a sustentabilidade (Valente & Furlin,
2022).

Outro grande desafio da contemporaneidade, vivenciado em Portugal € no mundo, resultou da pandemia
COVID-19, que mudou, decisivamente, a Educagéo (UNESCO, 2020). A partir de margo de 2020, assistiu-
se a rapida implementagado do ensino remoto e misto (Monteiro & Jalali, 2022; Vale et al., 2021), com
reforco de metodologias ativas, utilizando plataformas digitais. Como mencionado no Plano de Ag&o
“‘Educacao para a Era digital” (Comissdo Europeia, 2020), aumentou a digitalizagdo educativa nas escolas,
através da partilha de boas praticas e do trabalho colaborativo, entre professores e supervisores, e entre
docentes, discentes e encarregados de educacdo. Cada vez mais, a Escola constitui uma comunidade
educativa, em que alunos, professores e supervisores, interagem, aprendem, trabalham e crescem,
construindo caminhos de inclusdo, conhecimento, autonomia, colaboragao e partilha (Alarcdo & Rold&o,
2010; Cosme et al., 2021; Pawlas & Oliva, 2007). Assim, emergem as potencialidades de uma Educagéo
inclusiva, direcionada para a formagéo de futuros cidaddos, a escala local e global (Valente & Furlin,
2022). Neste entendimento, a supervisdo e a cultura de colaboragdo docente podem constituir
possibilidades de resposta aos desafios das praticas educativas em comunidade escolar, potenciando
mais qualidade educativa do ensino e aprendizagem e o desenvolvimento profissional docente entre pares
(Alarcao & Canha; Barreira & Oliveira, 2021; Cosme et al., 2021).

METODOLOGIA
Objetivo geral: O estudo que se pretende concretizar tem, por objetivo geral, analisar a influéncia da

supervisdo e cultura de colaboracdo docente nas praticas educativas em comunidade, segundo diferentes
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tipologias de ensino, a partir de margo de 2020, no contexto de um Agrupamento de escolas do norte de

Portugal.

Metodologia: Metodologia mista, conjugando a metodologia qualitativa com a quantitativa, na analise e na
triangulagéo dos dados, num estudo de caso (Cresswell & Clark, 2011; Punch, 2011; Santos et al., 2017).
Fontes e Instrumentos de recolha de dados: Quanto as fontes, destacam-se o Projeto Educativo do
Agrupamento (PEA), o Regulamento Interno (RI), e o Plano de Agdo para o Desenv. Digital da Escola
(PADDE).

Como instrumentos de recolha de dados, de natureza quantitativa, é de referir o inquérito por questionario
aos professores, conjugando questdes abertas e fechadas e, de natureza qualitativa, o inquérito por
entrevista a professores com cargos de supervisdo e coordenagao. Sera ainda realizada a triangulagéo

dos dados recolhidos, para aprofundamento da pesquisa (Coutinho, 2013; Cresswell & Clark, 2011).

Amostra e sujeitos participantes: Na vertente quantitativa, a amostra € de 200 professores, para o inquérito
por questiondrio e, na qualitativa, ha a acrescentar 15 participantes com cargos de supervisdo e

coordenacao.

Procedimentos éticos: Em todo o processo, seguiremos 0s procedimentos éticos previstos para um estudo

cientifico, de acordo com as normas gerais e da universidade.

CONCLUSAO

Como nos encontramos em fase de investigacdo, ndo ha ainda a possibilidade de apresentar resultados e
conclusdes, a partir do estudo empirico. Contudo, da analise critica da literatura, é possivel concluir que a
supervisdo pedagdgica e a cultura de colaboragdo docente constituem temas centrais das politicas
educativas, pois o trabalho entre pares potencia a qualidade das praticas educativas em comunidade
(Alarcdo & Canha, 2013; Cosme et al., 2021). Por Ultimo, € importante realgar que o caminho de
investigagao implica aperfeicoar um design metodoldgico fundamentado na revisao da literatura (Punch,
2011), a reajustar ao longo da pesquisa.
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Nota Final

O CeiED e a agenda da UNESCO de investigacao para a educagao

Lucimar Dantas & Judite Primo

Um apelo a investigacao e a inovagao

O capitulo 8 do Relatério da UNESCO de 2022, langou um chamado para investigagao
colaborativa e a inovagéo sobre educagdo para os nossos futuros reimaginados. O Relatério defende a
ideia de que assim como “a propria educacao, a investigacdo e a inovag¢do sao bens e processos publicos
que tém um papel fundamental a desempenhar na catalisagdo de um novo contrato social para a
educagédo” (UNESCO, 2022, p. 120). Apela a uma ética da colaboragéo, humildade e previsao, subjacente

a todos os aspetos da agenda de investigagéo para a educacao.
Uma nova agenda de investigagao para a educagao

1. A investigagao a partir da educagao - A educacao deve ser entendida ndo apenas como um
campo de aplica¢do de experimentacao e estudo externo, mas como um campo de investigacao e
analise em si.

2. Mobilizar as ciéncias da aprendizagem - Um dos avancos cientificos mais originais para a
educagéo nas Ultimas décadas foi por meio das neurociéncias e do estudo do cérebro em relagao
a aprendizagem. A cognicdo ndo € a Unica maneira de aprendermos; conhecimento social,
conhecimento incorporado, inteligéncia emocional e assim por diante interagem com o que pode
ser entendido pela neurociéncia, mas ndo é definido apenas por ela. H4 um perigo consideravel
em divorciar a mente da matéria, levando a ideias sobre educagdo que séo irrelevantes para

muitos daqueles que aprendem.

IReferimo-nos ao capitulo 8 do Relatério “REIMAGINAR NOSSOS FUTUROS JUNTOS. Um novo contrato social para
a educacdo. Relatdrio da Comissdo Internacional sobre o Futuro da Educagédo” publicado em 2022
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Transformar as parcerias de investigagcao sobre a educagao - As parcerias interdisciplinares,

intersetoriais e interculturais, que abrangem meios académicos, da sociedade civil e educacional,
e que promovem a comunicagdo compartilhada e a aprendizagem mutua, oferecem um enorme
potencial para avangar nas prioridades e propostas apresentadas neste Relatorio. A humildade
epistémica é necessaria para desafiar as suposi¢des dentro e em torno da educagao, muitas das
quais estdo profundamente enraizadas em nossa conce¢do da natureza dos seres humanos, da
sociedade e do mundo mais que humano.

Fortalecer as complexas ecologias de conhecimento - A decoloniza¢do do conhecimento exige
maior reconhecimento da validade e aplicabilidade de diversas fontes de conhecimento as
exigéncias do presente e do futuro.

Dados estatisticos, indicadores e analises - As abordagens de dados estatisticos e
quantitativos nas préximas décadas devem evitar rigorosamente o reducionismo. Sempre que
possivel, os esforcos de recolha de dados precisam fortalecer e reforcar as fontes de dados
nacionais existentes para evitar as altas demandas e custos da imposigao de conjuntos de dados
paralelos.

Big data e a natureza mutavel do conhecimento - Nossas tecnologias atuais contribuiram para
as expetativas de que a informacéo, e o conhecimento e compreenséo que ela da origem, sera
grande (extraido de vérios pontos de dados, ndo de experiéncias singulares), pesquisavel
(recuperavel e facil de encontrar), armazenavel (capaz de ser arquivado), transmissivel
(perfeitamente compartilhavel) e individualizavel (otimizado para consumo pessoal). Nossa
posicdo é para uma agenda e cultura de investigacdo centrada em propoésitos, e ndo centrada em
instrumentos.

Desenvolver, tomar emprestado e adaptar politicas e programas - A adaptacdo e o
empréstimo devem ser vistos como processos de aprendizagem e inovagéo por direito proprio.
Todos podemos celebrar e inspirar-nos em experiéncias noutros lugares, a luz dos principios
normativos identificados neste Relatério, mas tendo em conta as condi¢des contextuais, as
experiéncias e 0s conhecimentos existentes. Uma ética da humildade pode ajudar a proteger
contra pressupostos a-histdricos e descontextualizados, dos quais qualquer inovagéo educacional
depende.
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8. Avaliagao, experimentagao e classificagdo - Fundamentalmente, ao promovermos um ethos

colaborativo para estabelecer um novo contrato social para a educagdo, devemos lembrar o
principio ético de que n&o realizamos experimentos em pessoas. Todas as pessoas — estudantes,
professores e familias — devem ser vistas como participantes plenos na aprendizagem sobre sua
propria educagdo e desenvolvimento. A comparagdo faz pouco quando nivela a experiéncia,

homogeneiza as expetativas e ignora a diversidade de contexto, recursos e fatores histéricos.

Assim, como orientagdo para alimentar as discussoes e as reflexdes nas sessdes tematicas, propusemos
duas questdes orientadoras, abaixo referenciadas, e solicitamos que os moderadores das sessbes

paralelas nos enviassem as suas notas, apds o término da sesséo.

1. De que modo os projetos e trabalhos apresentados na sessdo contemplam a agenda de
investigacdo proposta pelo Relatorio?

2. Quais s&o os obstaculos que se colocam a concretizagdo dessa agenda?

Como o CeiED esta a desenvolver a nova agenda de investigagao para a educacao

Das respostas as duas questdes, identificamos os pontos da nova agenda para a educagdo mais
recorrentes observados nos trabalhos apresentados, e sintetizamos como estes estao a ser trabalhados,

quer em termos de questdes de investigagao, quer de abordagens metodoldgicas.

A investigacdo a partir da educagao

Das 19 sessOes paralelas em que se organizou a apresentagao de trabalhos, 7 contemplaram o

primeiro ponto da agenda - a investigagéo a partir da educacao.

Na sessdo 11, os moderadores reportaram que “As comunicagdes apresentadas, de forma direta
e/ou indireta, decorrem de estudos ou propostas de estudos que assumem a educagao como campo de
investigacao e mobilizam fontes de conhecimento variadas. De forma geral, envolvem dados e sua
respetiva analise (ou proposta de) a partir de concegbes predominantemente ecologicas e,
simultaneamente, os participantes dos estudos (ou propostas de) s@o entendidos como tal (participantes

plenos) e ndo como meros sujeitos” (Moderadora da sessao).
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Na sessdo 12, “os trabalhos apresentados centraram-se sobretudo na &area da educagao

enquanto campo de investigacao, considerando a participacao efetiva dos sujeitos. Registou-se
também a preocupacéo com o dialogo entre diferentes areas do saber, a mobilizagao das ciéncias da
aprendizagem e a utilizagao de dados estatisticos, indicadores e analise, conforme apontado na nova

agenda para a educagédo” (Moderadora da sesséo).

Na sessao 13, “os trabalhos apresentados tém presente a inclusao sécio-educativa. Decorrem
de preocupagdes com a igualdade de género na Universidade, com a educagado de criangas e de
jovens com deficiéncia e a sua transigao para a vida pés-escolar, tendo, igualmente, em conta, a sua
qualidade de vida. O debate que se gerou em torno desta tematica, pela partilha que proporcionou aos
apresentadores e ao publico presente, evidenciou alguns dos pontos da agenda de investigagéo proposta:
a investigagao a partir da educagao; a transformacao das pesquisas em educagao; a avaliagao,

experimentacao e classificagao” (Moderadora da sess&o).

Na sessao 15, o tema se fez presente “por entenderem a Educagao como um campo de
investigagao e andlise em si, a partir da Educagao de Adultos na dimenséo da formag&o continua de

professores” (Moderadora da sessao).

Na sessdo 17, “os projetos apresentados, todos estudos de caso, perspetivando o recurso a
técnicas de recolha e tratamento de dados enquadradas no paradigma de investigagdo qualitativo,
estiveram alinhados, fundamentalmente, com os pontos 1. A investigagao a partir da educacao, 7.
Desenvolver, tomar emprestado e adaptar politicas e programas e 8. Avaliagao, experimentagaoe
classificagdo, designadamente no que concerne a estarem cientes do respeito devido a “Todas as
pessoas — estudantes, professores e familias — devem ser vistas como participantes plenos na
aprendizagem sobre sua propria educagéo e desenvolvimento”. Foi notdrio que todos os investigadores se
assumem comprometidos com o seu contexto de pertenca e que o seu trabalho de investigacao tem como
finalidade primordial aprofundar o conhecimento sobre os seus objetos empiricos de modo a poder
devolver esse conhecimento as respetivas comunidades, assim contribuindo para o incremento da
qualidade da educagédo, entendida esta como aprofundamento da incluséo, isto é, um combate as

desigualdades sociais e educacionais, através da promogao da equidade” (Moderadora da sessao).
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Na sessdo 18, foi abordado “parcialmente, o tépico 1 da agenda. SO foi apresentada uma

comunicagao centrada na relagdo entre empregabilidade/transferéncia de competéncias para o mercado

de trabalho” (Moderadora da sesséo).

Na sessdo 19, por sua vez, “os projetos apresentados, em sua maioria, estavam em consonancia
ao essencial das propostas de investigagao indicadas no Relatério da UNESCO, em especial os pontos 1,
2, 3 e 4. Demonstrando grande preocupagdo na decoloniza¢do dos saberes, respeito pelas parcerias,
horizontalizando as participagdes, assumindo a reciprocidade de saberes e assumindo a educag¢do como

base da investigagcdo” (Moderadora da sessao).
Mobilizar as ciéncias da aprendizagem

O tema aparece em trabalhos apresentados em duas sessdes paralelas, como se segue,

juntamente com outros tdpicos da agenda.

Na sessdo 12, refere-se que “os trabalhos apresentados centraram-se sobretudo na area da
educagéo enquanto campo de investigacdo, considerando a participacéo efetiva dos sujeitos”. Registou-se
também a preocupacao com o dialogo entre diferentes areas do saber, a mobilizagao das ciéncias da
aprendizagem e a utilizagao de dados estatisticos, indicadores e analise, conforme apontado na nova

agenda para a educagédo” (Moderadora da sesséao).

Também na sessao 19, ja mencionada, “os projetos apresentados, em sua maioria, estavam em
consonancia ao essencial das propostas de investigacéo indicadas no Relatério da UNESCO, em especial
os pontos 1, 2, 3 e 4. Demonstrando grande preocupacdo na decolonizagdo dos saberes, respeito pelas
parcerias, horizontalizando as participagdes, assumindo a reciprocidade de saberes e assumindo a

educagéo como base da investigagdo”(Moderadora da sesséo).

Transformar as parcerias de investigagao sobre a educagao

O tdpico foi inferido na sess@o 16, em que a moderadora indica que “os projetos apresentados
estdo alinhados com a agenda de investigacdo proposta pelo Relatorio. O projeto “Uso das TIC na
formagao continua de professores” concentra-se no modo como as TIC podem ser utilizadas para
melhorar a capacitagdo e atualizagdo dos educadores. Sao exploradas ferramentas e metodologias de

ensino online, plataformas de aprendizagem digital e recursos educacionais digitais. De acordo com o
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capitulo 8 do Relatorio da UNESCO de 2022, asTIC tém o potencial de melhorar a qualidade da educagao

e torna-la mais acessivel a todos.O projeto “A desigualdade do género no acesso a educagdo na Guine-
Bissau: o caso das meninas das regides do leste 2018-2020" pretende conhecer o status quo e analisar 0s

casos da desigualdade do género nas regibes leste nos anos 2018-2020.

Cada um destes projetos contribui para a expansao do conhecimento sobre as implicagbes sociais
e educacionais quer das TIC, quer do impacto que os casos de desigualdade do género provocam na
alfabetizagdodas meninas de uma regido da Guiné Bissau. Neste Ultimo caso é importante destacar que
muitas organizagoes estdo a trabalhar para promover a igualdade de género na educagao e superar
as barreiras existentes, visando garantir a alfabetizagdo e a educagdo de qualidade para todas as

criangas, independentemente de seu género, como acontece na Guiné-Bissau” (Moderadora da sessao).

Fortalecer as complexas ecologias de conhecimento

Este topico da agenda fez-se notar em trabalhos apresentados em sessdes paralelas, conforme

indicado pelos moderadores nos trechos que se seguem.

Na sessdo 5, “os trabalhos apresentados foram de uma grande diversidade e mostram sobretudo
como os investigadores estao preocupados com as questoes da atualidade e de que modo a
investigacdo em educagao pode contribuir para compreender melhor as questdes deste dominio que se
vivem em diferentes contextos culturais e sociais. Foram abordados temas que véo da educagéo em
situacOes de guerra (Ucrania), aos curriculos em tempos de ditadura e os curriculos em democracia, ou 0s

curriculos dos movimentos de libertagéo e os curriculos coloniais” (Moderadora da sesséo).

Na sessao 12, “os trabalhos apresentados centraram-se sobretudo na area da educagéo enquanto
campo de investigacdo, considerando a participagdo efetiva dos sujeitos. Registou-se também a
preocupacdo com o dialogo entre diferentes areas do saber, a mobilizacdo das ciéncias da
aprendizagem e a utilizagdo de dados estatisticos, indicadores e analise, conforme apontado na nova

agenda para a educagdo” (Moderadora da sesséo).
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Ja na sessdo 19, “os projetos apresentados, em sua maioria, estavam em consonancia ao

essencial das propostas de investigagao indicadas no Relatorio da UNESCO, em especial os pontos 1, 2,
3 e 4. Demonstrando grande preocupacgao na decolonizagao dos saberes, respeito pelas parcerias,
horizontalizando as participagdes, assumindo a reciprocidade de saberes e assumindo a educacgéo

como base da investigagdo” (Moderadora da sesséo).

Desenvolver, tomar emprestado e adaptar politicas e programas

Este topico da agenda foi mencionado em duas sessdes paralelas de apresentacdo de

comunicagdes orais, a saber:

Sessdo 2, em que “os trabalhos apresentados se enquadram no eixo Desenvolver, tomar

emprestado e adaptar politicas e programas” (Moderadora da sesséo).

Sessdo 17 - “Os projetos apresentados na sessdo, todos estudos de caso, perspetivando o
recurso a técnicas de recolha e tratamento de dados enquadradas no paradigma de investigagéo
qualitativo, estiveram alinhados, fundamentalmente, com os pontos 1. A investigacao a partir da educagéo,
7. Desenvolver, tomar emprestado e adaptar politicas e programas e 8. Avaliagdo, experimentacdo e
classificagao, designadamente no que concerne a estarem cientes do respeito devido a “Todas as pessoas
— estudantes, professores e familias — devem ser vistas como participantes plenos na aprendizagem sobre
sua propria educagdo e desenvolvimento”. Foi notério que todos os investigadores se assumem
comprometidos com o seu contexto de pertenga e que o seu trabalho de investigagéo tem como finalidade
primordial aprofundar o conhecimento sobre 0s seus objetos empiricos de modo a poder devolver esse
conhecimento as respetivas comunidades, assim contribuindo para o incremento da qualidade da
educacéo, entendida esta como aprofundamento da inclusao, isto &, um combate as desigualdades sociais

e educacionais, através da promogéo da equidade” (Moderadora da sessao).
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Obstaculos a concretizacao da nova agenda de investigagao para a educagao

Para além de procurar pelos topicos da nova agenda de investigacao para a educagao proposta
pela UNESCO (2022) nas comunicagdes apresentadas no 13.° Encontro de Investigadores do CeiED,
quisemos ouvir a opinido da comunidade académica sobre as possiveis dificuldades de sua concretizagéo
na investigagdo desenvolvida pelo CeiED, reconhecendo que se trata de uma agenda ambiciosa, dentre

outros aspetos, pela mudanga de postura epistemologica nela implicita.

As respostas recebidas dos moderadores das sessdes paralelas podem ser sintetizadas nos

topicos que se seguem.
1 Consolidagao e reforgo da investigacao

- Estas investigacoes, em desenvolvimento, algumas em estado mais avangado do que outras,
configuram em si proprias um processo de aprendizagem sobre o que é fazer investigagao.
Embora muito diversas entre si, todas tém como dominio de investigacao a Educagao.

- Estes desafios sdo, especialmente, para a formagdo de investigadores, onde estas questoes
devem ser difundidas e aprofundadas.

- Refletindo e tentando perceber o que tém em comum quatro delas incidem sobre questdes
relacionadas com os curriculos, mas abordam-nos sob diferentes dimensées: comparagéo
entre diferentes momentos histéricos (dois, um na Guiné-Bissau, outro no Brasil)); a educagéo em
tempos de guerra (Ucrania); o papel do professor no século XXI e os perfil do aluno (Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria); os centros tutelares de menores e a educagdo para a
cidadania. Se os quatro primeiros se enquadram no ambito da Educagéo formal, ja o Ultimo se
enquadra na educagao néo formal e informal.

- Em termos de desafios, mais do que obstaculos, destaca-se: alguma fragilidade relacionada
com as questoes éticas nos estudos; a pouca utilizagdo/mobilizagdo de resultados de
estudos ja existentes, restringindo-se, predominantemente, as revisées de literatura; a fragil
percepgao do valor dos seus estudos como fontes de dados (pesquisavel, armazenéavel e
transmissivel.

- Dificuldades no acesso aos dados e aos espagos educativos.

(Moderadores das sessoes)

165



2 Consciencializagao dos principios da nova agenda e tempo de concretizagao

Todos os processos bottom-up sdo valiosos para uma mudanga cultural consequente (nela
incluida valores e agdes), mas o tempo necessario para que a mudanga ganhe momentumé
longo, nomeadamente que essa mudanca possa dar origem a um novo contrato social. Por
isso, a incerteza e a volatilidade dos tempos em que vivemos podem levar-nos a nenhures, em
vez de nos conduzir a sustentabilidade da mudanga necessaria.

As normas impostas pela academia; o rigor em cumprir metodologias aceitas pelas
instituicoes universitarias nem sempre permite que os novos enfoques de pesquisas (mais
humanizadas, menos hierarquicas e com maior participagéo da sociedade civil) sejam aceites e
respeitadas em contexto de investigagao para obtenc¢do de grau académico.

Um dos obstaculos para a concretizagdo da agenda € a superagdao de uma mentalidade
disciplinar, quer em termos teéricos, quer metodoldgicos.

- (Moderadores das sessdes)

3 Fraco investimento em educagao

Os obstaculos podem ser de natureza diversa, sendo a mais evidente o desinvestimento em
investigagdao em educagao, particularmente quando este tem como publico-alvo, alunos com
deficiéncia e/ou probleméticas complexas.

A transferéncia “cega” das politicas/orientacdes internacionais descontextualizadas do local de
estudo

acesso limitado a educacao; a falta de recursos educacionais; os estereétipos de género, a
pobreza e o trabalho infantil.

(Moderadores das sessoes)

Consideracdes finais

0 13.° Encontro de Investigadores do CeiED dedicou-se a discussao sobre o lugar da investigagao

na construgdo de um novo contrato social para a educagéo, proposto pelo relatério da UNESCO (2022).

Enquanto Centro de Investigagdo que se posiciona como defensor da luta contra as desigualdades, o
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respeito pelas diferengas, e o reconhecimento da igual dignidade da condigdo humana, o CeiED

reconhece a sua responsabilidade e compromisso em perseguir os objetivos da agenda.

Essa marca identitaria do Centro refletiu-se nos pontos da agenda que mais se destacaram nas
apresentacdes das investigagcbes em curso, nomeadamente a investigagdo a partir da educagéo e o
fortalecimento das complexas ecologias do conhecimento. Notdmos que a maior parte dos projetos em
curso concentram a atengdo de investigagdo em problemas dos seus contextos e procuram encontrar
solugdes para os amenizar. Consideram os sujeitos como plenos participantes, mas nem sempre como co-
criadores no processo de investigagédo. Alguns topicos da agenda, como o uso dos big data e a natureza
mutavel do conhecimento, entretanto, ndo integraram o debate visto durante o 13.° Encontro de
Investigadores do CeiED. Consideramos que isso se deve as caracteristicas identitarias do Centro, da

area cientifica em que se insere e da postura epistemolégica que assume.

Relativamente as abordagens metodoldgicas, prevalecem as qualitativas, com recurso a estudos
de caso em grande parte das propostas de investigacdo ou das investiga¢des em curso, 0 que é coerente
com a area cientifica onde se insere o CeiED. Ha, entretanto, indicacdes de estudos de abordagem
quantitativa, e de estudos que recorrem a outras areas do saber, nomeadamente a psicologia e as

ciéncias cognitivas, para investigar processos de aprendizagem.

Conforme as informagdes recolhidas e a sua analise, podemos afirmar que o CeiED estéa alinhado
com a construgdo da nova agenda para a investigagdo proposta pela UNESCO, especialmente na
concegao epistemoldgica sobre o lugar da educacao, o papel dos sujeitos na construgao da investigagao e

a relevancia do fortalecimento de parcerias entre diferentes areas do saber.
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